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Educar e educar-se, na pratica da
liberdade, ndo ¢ estender algo desde a “sede
do saber” até a “sede da ignorancia” para
“salvar”, com este saber, os que habitam
nesta.

Ao contrario, educar e educar-se, na
pratica da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isso sabem
que sabem algo e podem assim chegar a
saber mais — em dialogo com aqueles que,
quase sempre, pensam que nada sabem,
para que estes, transformando seu pensar
que nada sabem em saber que pouco sabem,

possam igualmente saber mais.

Paulo Freire



RESUMO

RODRIGUES, Roberta Pereira de Paula. (Dis) Posi¢Oes para a Formacgdo Docente: um
olhar sobre a Formacdo de Professores e a extensdo universitaria no contexto do curso
de Pedagogia da UFRJ. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

Este trabalho focaliza um estudo sobre as contribui¢cGes da extensdo universitaria na
formacéo inicial de professores no a@mbito do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Toma como base a compreensdo da extensdo universitaria
tanto enquanto um processo que promove a interacéo transformadora entre universidade
e outros setores da sociedade (FORPROEX, 2010), como enquanto uma agéo
comprometida com a construgdo do conhecimento pela dialogicidade (FREIRE, 2006).
Teoricamente, ancora-se nos conceitos de (dis) posi¢cdes para a formacdo docente, de
Noévoa (2017) e de “terceiro espaco”, de Zeichner (2010), no sentido de defender que a
formacédo docente ndo prescinde de um lugar ou espaco construido na articulagao entre
universidade e escola, imbuido da cultura profissional. Considera que o professor
formado no curso de Pedagogia tem uma especificidade que, pela perspectiva de Cruz e
Arosa (2014), ndo secundariza a docéncia, nem abre mado da pedagogia.
Metodologicamente, organizou-se em duas etapas de trabalho: 1) realizacdo de um
mapeamento das acOes extensionistas registradas na UFRJ com abertura para a
formagéo de professores, que conduziu ao objetivo de compreender, a partir dos seus
documentos de registro, a potencialidade que elas possuem para o desenvolvimento das
(dis) posigdes; 2) realizacdo de entrevistas com os sujeitos, ligados ao curso de
Pedagogia, envolvidos na realizacdo dessas acfes, que conduziu ao objetivo de
compreender como a participacdo em acOes de extensdo pode contribuir para o
desenvolvimento de (dis) posicdes para a formacdo docente no contexto do curso de
Pedagogia da UFRJ. A andlise foi conduzida pela relacdo estabelecida entre o discurso
escrito (registros) e falado (entrevistas) e aspectos fundamentais das (dis) posicdes para
a formacdo docente. A andlise dos documentos considerou a utilizacdo de categorias
previamente estabelecidas, com base nas (dis) posicbes de No6voa (2017), aplicadas
como lentes sobre os registros. A analise das entrevistas compreendeu tanto um
movimento de depreender das falas aspectos que fizessem emergir categorias de analise,
quanto aplicar a elas as categorias prévias articuladas ao favorecimento do
desenvolvimento das (dis) posicdes para a formacdo de professores. Os resultados
indicam que todas as posicOes para a formacdo docente sdo desenvolvidas pela via da
extensdo, porém algumas mais frequentemente que outras. Considerando as acbes de
extensdo que compuseram este estudo as posi¢cdes mais desenvolvidas, por ordem e
razdes sdo: i) Recomposicdo Investigativa — pela relacdo com a pesquisa; ii) Exposicdo
Publica — pela relacdo com a sociedade; iii) Interposicdo Profissional — pela
articulagdo com escolas e professores; iv) Composicdo Pedagdgica — pela
dialogicidade e trabalho colaborativo; v) Disposicdo Pessoal — pelo autoconhecimento
e autoconstrugdo. Quanto ao contexto do curso de Pedagogia concluimos que a extensao
universitaria tem sua posi¢do marcada por um conjunto de vivéncias, leituras e praticas
propiciados por essa experiéncia, que se ancora na pratica para refletir, e proporciona
entrelacamentos na relacdo universidade — escola basica — professores — sociedade,
que séo favorecidos pela continuidade de suas atividades.

Palavras-chaves: Formac&o de professores; extensao universitaria; Pedagogia.



ABSTRACT

RODRIGUES, Roberta Pereira de Paula. (Dis) Positions for Teacher Education: a look
over Teacher Education and university extension within the Pedagogy course of UFRJ.
Dissertation (Master of Education). Faculty of Education, Federal University of Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

This paper focuses on a study on the contributions of university extension in the initial
education of teachers within the Pedagogy course of the Federal University of Rio de
Janeiro. It is based on the understanding of university extension both as a process that
promotes transformative interaction between university and other sectors of society
(FORPROEX, 2010), as an action committed to the construction of knowledge by
dialogicity (FREIRE, 2006). It is theoretically supported by the conceptions of positions
for teacher education, N6voa (2017) and "third space" of Zeichner (2010), to stand by
the affirmation that teacher education requires a place or space built in the articulation
between university and school, imbued with professional culture. It considers that the
teacher graduated in the Pedagogy course has a specificity that, from the perspective of
Cruz and Arosa (2014), does not place teaching in a second plan, nor give up pedagogy.
Methodologically, it is organized in two stages of work: 1) performing a mapping of the
extensionist actions registered in UFRJ with openness to teacher education, conducted
by the objective of understanding from their registration documents the potentiality
they have for the development of (dis) positions; 2) conducting interviews with the
subjects, related to the Pedagogy course, involved in the realization of these actions,
led by the objective of understanding in their perspectives how participation in
extension actions can contribute to the development of (dis) positions for teacher
education in the context of the Pedagogy course in UFRJ. The analysis was conducted
by the relationship established between written discourse (records) and spoken
(interviews) and fundamental aspects of (dis) positions for teacher education. The
analysis of the documents considered the use of previously established categories, based
on the (dis) positions of N6voa (2017), applied as lenses on the records. The analysis of
the interviews comprised both a movement to deduce from the statements aspects that
made categories of analysis emerge, and to apply to them the previous categories
articulated in favoring the development of (dis) positions for teacher training. The
results indicate that all positions for teacher education are developed through the
extension, but some more often than others. Considering the extension actions that
comprised this study the most developed positions, in order and reasons are: i)
Investigative Recomposition — by the relationship with research; ii) Public Exhibition
— by the relationship with society; iii) Professional Interposition — by articulation with
schools and teachers; iv) Pedagogical Composition — by dialogicity and collaborative
work; v) Personal Disposition — by self-knowledge and self-construction. As for the
context of the Pedagogy course we conclude that the university extension has its
position marked by a set of experiences, readings and practices provided by this
experience, which is anchored in practice to reflect, and provides interlacements
between university — basic school — teachers — society, which are favored by the
continuity of their activities.

Keywords: Teacher training; university extension; Pedagogy.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nasceu do desejo de reencontrar a Pedagogia e a Formacédo de
Professores no trabalho cotidiano, desenvolvido no cargo de pedagoga na Pro-Reitoria
de Extensdo — PR5 da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. Entre
registros e avaliacOes de projetos, cursos e eventos, apresentou-se a possibilidade de
atuar com professores da educacdo basica em uma reflexdo compartilhada sobre a
educagdo publica. Por meio de um curso de extensdo proposto pela propria PR5
debatemos educacdo com professores experientes, professores iniciantes e graduandos
das diversas licenciaturas da universidade que compunham a equipe executora da acao.
Percebemos entdo, o potencial da extensdo universitaria para a formacéo do professor.

A acdo de extensdo em questdo, intitulada “Debates em Educagdo — Complexo
de Formagao”, foi inaugurada com uma fala do professor Antonio Novoa, que atraiu um
nimero enorme de ouvintes e participantes. Suas colocagdes sobre a “Casa Comum” e
as posicdes para a formacdo docente ganharam destaque na conferéncia. Ao mesmo
tempo que suas reflexdes eram compartilhadas, nosso pensamento se orientava para 0s
questionamentos que contribuiram para fazer nascer esta pesquisa.

Iniciada nas universidades do Brasil em 1911, e presente em documentos oficiais
orientadores do ensino superior desde a década de 1960, a extensdo universitaria possui
um papel legitimo no meio académico garantido pela Constituicdo Federal de 1988 que,
em seu artigo 207, trata da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. No
entanto, sua préatica efetiva esteve muito mais situada em um lugar no qual a posicéo da
universidade estava verticalmente superior a posicdo da sociedade, representada pela
comunidade extramuros. A partir de 1970, quando novos ideais educacionais
circularam, as atividades extensionistas comecaram a alcangar novos rumos; e, em
1987, com a criacdo do Férum Nacional de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras — FORPROEX, o primeiro conceito de extensdao universitaria foi
estabelecido com a utilizacdo de palavras e expressdes como “via de mao dupla”,
“relagdo transformadora”, “troca de saberes”, e “processo dialético de teoria/pratica”,
que seriam determinantes para que a relacdo Universidade — Comunidade fosse
estabelecida de uma maneira mais dialogica e horizontal.

Segundo o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (2001), esta dimensdo da

formagdo académica (a extensdo) € um dos pilares da educagdo superior, e sua
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participacdo na universidade se da na formacdo profissional em articulagdio com o
ensino e a pesquisa, de forma que possibilite, mediante suas a¢des, um caminho de
transformacdo da sociedade brasileira em direcdo a justica, a solidariedade e a
democracia, pois que: “Além de instrumentalizadora deste processo dialético de
teoria/prética, a extensao € um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada
do social” (FORPROEX, 1987, p. 11).

O que percebemos é que a extensdo universitaria possui, em sua esséncia, um
carater potencialmente formador. Além disso, sabemos que, atualmente, os graduandos
do curso de Pedagogia da UFRJ cumprem, obrigatoriamente, um total de dez por cento
da carga horéria total do curso em atividades de extensdo. Contudo, faz-se necessario
lancarmos um olhar mais cuidadoso para alguns aspectos da formacéo desse professor.
Escolhemos assim, estabelecer como foco da nossa pesquisa o professor formado no
curso de Pedagogia, por considerarmos gque a docéncia € a base de sua formacao, e que
esse profissional, além de ser professor, também é formador de professores enquanto
pedagogo.

A formacdo inicial de professores apresenta muitos desafios, e um deles parece
ser a compreensdao de que a universidade sozinha ndo forma professores. Na relacédo
entre as dimensdes da formacdo em nivel superior o ensino tem um lugar garantido e
valorizado. E ele que coloca o estudante de graduacio em contato com o conhecimento
ja elaborado anteriormente e reconhecido como fundamental para o0 campo educacional.
A pesquisa contribui para fazer avancar o pensamento e produzir novos conhecimentos
em uma perspectiva de afirmagdo, complementariedade ou contrariedade aos
conhecimentos ja elaborados e aceitos. A extensdo universitaria tem a potencialidade de
utilizar-se de toda a producdo das outras duas dimensdes para fazer emergir um
conhecimento situado socialmente por meio de uma troca horizontal com a
comunidade.

Kenneth Zeichner (2010) identifica, em suas pesquisas, a importancia de um
trabalho de formacdo de professores que se preocupa em ampliar para as comunidades o
I6cus da formagdo inicial. Segundo Zeichner (2010), essa ampliagcdo é fundamental para
que se estabeleca, mantenha e afirme que existe uma relagdo indissociavel entre
educacdo, ensino, aprendizagem e sociedade, bem como para que seja reconhecido e
valorizado o conhecimento que emana dessa comunidade. Esse autor defende que um
espaco de entrecruzamento de fronteiras entre a universidade e a escola é capaz de

promover aprendizagens tanto para professores em formacdo inicial, quanto para
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profissionais ja formados. No entanto, uma das caracteristicas essenciais para que esse
espaco cumpra suas expectativas € que seus participantes assumam status mais
igualitarios e menos hierdrquicos (ZEICHNER et ali, 2015), para que colaborem
mutuamente em prol da construcdo de conhecimentos estabelecidos por uma base de
relacdo horizontalmente democratica. Somente assim, esse espacgo seria caracterizado
como “terceiro espago”. Apoiamo-nos nesse autor para compreender que a extensédo
universitéria, enquanto instancia pela qual a universidade pode trocar saberes com a
sociedade, apresenta potencialidades para contribuir com terceiros espagos de formacao.

O trabalho docente nas sociedades contemporaneas possui particularidades e
caracteristicas que marcam uma diferenca entre o hoje e o ontem da educacdo. N6voa
(2009) considera que, atualmente, a formacdo de professores deve trabalhar em
oposicdo ao desenvolvimento de “competéncias” desenvolvendo “disposi¢des” capazes
de articular tanto o professor enquanto pessoa, quanto o professor enquanto profissional.
De uma forma mais fluida as seguintes disposi¢es apontadas pelo autor para serem
desenvolvidas na formag&o docente sdo essenciais na atualidade: 1. A disposicdo para o
conhecimento; 2. A disposicdo para a cultura profissional; 3. A disposi¢do para o tato
pedagdgico; 4. A disposicdo para o trabalho em equipe e 5. A disposi¢cdo para o
compromisso social. O conceito de disposi¢cdes é retomado, em 2017, por N6voa, que
apresenta sua proposta formativa baseado no que chama de “posicdes”. Esse autor,
entdo, defende que a universidade invista em uma formacdo docente que considere
cinco entradas: a disposicdo, a interposicdo, a composi¢do, a recomposicdo e a
exposicdo. Contudo, ele esclarece que o desenvolvimento dessas posi¢cdes para a
formagdo docente ndo prescinde de um espaco institucional de encontro, onde as
caracteristicas desse “entre-lugar” estejam relacionadas a articulagéo entre universidade,
escolas e politicas publicas, em um entrelacamento colaborativo de valorizacdo de
conhecimentos e experiéncias. Apoiamo-nos em N6voa (2009, 2017) para compreender
a extensdo universitaria como potencial articuladora de espacos institucionais de
encontro e, por consequéncia, desenvolvedora de (dis) posi¢fes para a formacdo de
professores.

A parte que a extensdo universitaria ocupa na formacao inicial de professores no
curso de Pedagogia da UFRJ passou por transformacgdes e, hoje, se encontra em

consolidagdo no curriculo do curso. Em conformidade com as diretrizes curriculares
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para 0 curso de Pedagogia, aprovadas em 2006," o Projeto Pedagdgico desse curso
(PPC) na UFRJ indica que o0s estudantes passam a contar com uma formacao
profissional que os certifica para uma pratica pedagogica nas mais diferentes areas,
envolvendo, de forma central, a docéncia na educacdo basica e no curso normal, e a
gestdo de processos educacionais por meio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo. Em 2015, esta proposta pedagdgica passou por uma atualizagdo, no sentido
de adequar-se & meta nimero 12 do Plano Nacional de Educacdo — PNE/ 2014. Com
iSs0, 0s estudantes que ingressaram a partir do segundo semestre, daquele ano, passaram
a cumprir 375 horas em atividades de extensdo, das 3.690 horas totais do curso. Em
termos de proporg¢do isso significa que dez por cento da carga horéria total do curso
deve ser dedicada a participacdo em atividades extensionistas. No entanto, a
participacdo nessas atividades pode revelar diferentes formas de envolvimento que
contribuem para qualificar esse percentual garantido pelo PPC. Apoiamo-nos em Diaz
Bordenave (1987) para compreender o conceito de participacdo enquanto propiciadora
de envolvimento na tomada de decis@es e crescimento da consciéncia critica.

Foi dessa forma que se delineou a teia conceitual que sustentou a presente
pesquisa, tecida em torno de cinco teorizac@es: i) extensdo universitaria (NOGUEIRA,
2001); ii) formacdo docente no Curso de Pedagogia (CRUZ; AROSA, 2014); iii)
“Terceiro Espago” de formagao (ZEICHNER, 2010; 2014, 2015); iv) “Casa Comum” e
(dis) posicdes para a formacao docente (NOVOA, 2009; 2017); e v) participacdo (DIAZ
BORDENAVE, 1987). A partir das contribuicfes desses autores temos compreendido e
defendido que professores em formacéo inicial encontram na participacdo em acoes
extensionistas, enquanto promotoras de dialogo com a comunidade e a sociedade, um
espaco virtuoso para o desenvolvimento de conhecimentos e posi¢c@es importantes para
a sua formacao.

Nessa direcdo, interessou-nos investigar a participacdo da extensao universitaria
na formacdo de professores, considerando especialmente as (dis) posicOes para a
profisséo.

Como a Extensdo Universitaria pode contribuir para o desenvolvimento das
(dis) posicbes para a formacdo docente, no ambito do curso de Pedagogia da
UFRJ?

! Foram aprovadas em dezembro de 2019 novas diretrizes para a formacéo de professores e a base
nacional comum da formacgdo que afetam substancialmente as diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia.
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Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa qualitativa articulada em duas
etapas. A primeira etapa teve como fonte os dados da extensdao gerados pelo Sistema de
Informacdo e Gestdo de Projetos — SIGProj. A partir deles, foi possivel examinar 0s
programas, projetos, cursos e eventos de extensdo da UFRJ, localizar e analisar aqueles
que se direcionam para a formacédo de professores, e, a partir dessas acOes analisadas,
chegar nos sujeitos participantes. A segunda etapa envolveu uma outra fonte de
construcdo de dados para a pesquisa: 0s sujeitos participantes em ac¢des de extensdo que
se direcionam para a formacao de professores. Esses sujeitos, escolhidos entre o corpo
discente, o corpo docente, e técnico atuantes na Formacdo de Professores na UFRJ,
possibilitaram a compreensdo, através de um depoimento colhido por meio de
entrevista, sobre como a participagdo em acles de extensdo pode contribuir para o
desenvolvimento de (dis) posicdes para a formacdo docente no contexto do curso de
Pedagogia da universidade.

Assim, esta pesquisa, que foi realizada no ambito do LEPED? — Laboratério de
Estudos e Pesquisas em Didéatica e Formacdo de Professores da Faculdade de Educacao
da UFRJ, ao qual somos afiliados por meio do GEPED® — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Didatica e Formacao de Professores, coordenado pela Prof® Dr? Giseli
Barreto da Cruz, se propde a colaborar para que a formacéo de professores no Curso de
Pedagogia da UFRJ esteja cada vez mais alinhada com as atuais perspectivas de um
profissional inserido nos contextos de participacdo social para a justica, para a
democracia e para a politica, bem como para compreender o potencial que as acdes de
extensdo universitaria podem representar para a sua formacdo. Lancar um olhar
investigativo sobre a extensdo universitaria, nesta pesquisa, significou compreendé-la

enguanto um dos

processos mediante 0s quais os professores — em formagéo ou em exercicio
— se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram o0s seus
conhecimentos, competéncias e disposicdes [...]. (GARCIA, 1999, p. 26)

> O LEPED ¢ constituido de quatro grupos de pesquisa: Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e
Formagcdo de Professores (GEPED), coordenado pela Profé Dr2 Giseli Barreto da Cruz; Grupo de Estudos
e Pesquisas sobre Profissdo e Formacdo Docente (GEPROD), coordenado pela Prof® Dr2 Maria das
Gragcas Nascimento; Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacdo de Professores de Matematica
(GEPEMAT), coordenado pela Prof? Dr® Ana Teresa de Carvalho Correa de Oliveira; Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educacdo, Cultura e Arte (GECULT), coordenado pela Prof® Dr2 Monique Andries
Nogueira.

* Grupo que se dedica a estudos e pesquisas que tem como foco pedagogia, didética, formacao e trabalho
docente, orientando-se em torno de duas linhas de pesquisa: i- Didatica e Formacdo de Professores; ii-
Curriculo, Docéncia e Linguagem, com desenho tedrico-metodoldgico que usa como fontes, dentre outros
autores, Keneth Zeichner e Anténio No6voa.
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O primeiro capitulo desta dissertacdo destina-se a relatar o processo de
delineamento do objeto de estudo, com especial atencdo para a revisdo de literatura
realizada sobre as producdes de teses e dissertagdes, e para a metodologia de pesquisa
usada para a construcdo de dados. O segundo capitulo aborda os referenciais tedricos
que fundamentam este trabalho, apresentando-os de uma maneira que deixe claro as
bases conceituais do campo da Formacéo de Professores que apoiam esta pesquisa, mas
sem deixar de lado as bases que contextualizam a extensdo universitéria, o curso de
Pedagogia da UFRJ, e como compreendemos a participacdo. O terceiro capitulo traz
como esta representada a Formacao de Professores na extensdo da UFRJ e define o
campo empirico dos programas e projetos analisados neste estudo. O quarto capitulo
apresenta a analise documental realizada sobre os programas e projetos selecionados e
define a escolha dos sujeitos da pesquisa. O quinto capitulo exp6e a analise dos
depoimentos dos sujeitos. Encerramos explicando a conclusdo da pesquisa, ressaltando
0 que foi possivel constatar com este estudo, nossas consideragdes finais, bem como
algumas sugestdes, de modo que este debate ndo seja considerado concluido, e

possibilidades de novas discussdes/investigactes se facam presentes.
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CAPITULO 1
DISPOSICAO INVESTIGATIVA: O NASCIMENTO DA PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo descrever as bases para o0 nascimento e a
realizacdo desta pesquisa considerando trés elementos principais: a construcdo do objeto
de estudo, a revisdo de literatura, e o processo metodolégico. Para apresentar seu foco,
discorremos sobre o tema e as ideias que desencadearam a questdo de pesquisa, €
expomos 0s objetivos propostos. Para discutir a pertinéncia, demonstramos mediante a
revisao da literatura as lacunas encontradas no campo. Por fim, esclarecemos com mais

detalhes sobre a metodologia utilizada para a realizacao desta pesquisa.
1.1 O foco da pesquisa

Segundo o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (2001) esta dimensdo da
formacdo é um dos pilares da educacao superior, e sua participacdo na universidade se
d& na formacédo profissional em articulacdo com o ensino e a pesquisa, de forma que
possibilite, por meio de suas acGes, um caminho de transformacdo da sociedade
brasileira em direcdo a justica, a solidariedade e a democracia.

Desde 1911 universidades brasileiras realizam atividades extensionistas com 0
objetivo de devolver a populacdo o que produzem em termos de conhecimento
cientifico tanto sob a forma de difusdo de informacGes, quanto de servicos. Porém, foi
somente em 1968 que a Lei Basica da Reforma Universitaria (Lei n° 5.540/68) marcou a
primeira vez que a extensdo foi oficialmente orientada. Ela determinava que todas as
universidades brasileiras, a partir de entdo, deveriam estender a comunidade as suas
atividades de ensino e os resultados produzidos por suas pesquisas, com 0 objetivo de
proporcionar melhorias nas suas condicdes de vida e desenvolvimento. Essa mesma lei
jainstituia a participacdo do corpo discente nesse processo.

A criacdo do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras — FORPROEX, em 1987, representou um avango ao pactuar o
conceito capaz de balizar as a¢Oes extensionistas, favorecendo as trocas de saberes e
imprimindo seu forte apelo social, defendendo que: “Além de instrumentalizadora deste
processo dialético de teoria/pratica, a extensdo € um trabalho interdisciplinar que
favorece a visdo integrada do social” (FORPROEX, 1987, p. 11). Acompanhando a
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evolucédo da compreenséo dos objetivos da extensdo universitaria, o conceito anterior foi
revisado em 2010. Formou-se outro conceito, o qual € atualmente adotado pela Pro-
Reitoria de Extensdo da UFRJ:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, & um processo interdisciplinar educativo,
cultural, cientifico e politico, que promove a interacdo transformadora entre
universidade e outros setores da sociedade. (FORPROEX, 2012, p. 28)

O dltimo Plano Nacional de Educacdo lancado em julho de 2014 (Lei n°
13.005/2014), estabeleceu as metas e estratégias que deveriam ser cumpridas pelas
instituicbes de ensino superior até o ano de 2024. A meta de nimero 12 tratou da
qualidade na oferta do ensino e da expansdo de novas matriculas nas instituicdes
publicas. A inclusdo da extensdo nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de graduacéo,
com o objetivo de garantir que dez por cento da carga horéria total do curso seja
cumprida com a participacdo nesse tipo de atividade foi uma das estratégias descritas
para 0 cumprimento dessa meta.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) prevé,
desde sua promulgacao, a extensdo como uma das finalidades da educacao superior. Em
2015, incluiu um novo objetivo, relacionado com a educacdo bésica, formacdo e
capacitacdo de seus profissionais e aproximacdo desses dois niveis escolares, a ser
alcancado mediante o desenvolvimento de atividades de extensdo (artigo 43, inciso
VIII). Com isso, virtuosas relacBes por meio das atividades extensionistas podem ser
desenvolvidas nas instituicdes de educacdo basica, representando assim ganhos para a
formacéo inicial do professor na universidade.

No tocante a formacdo de professores, Zeichner (2010) aponta para o trabalho de
formadores que hd muitos anos vem contribuindo na defesa da ampliacdo do l6cus da
formacdo inicial para as comunidades em um sentido tanto de aproximacgdo dos
formandos com a comunidade para estabelecimento, manutengdo e afirmacdo de uma
relacdo presente e fundamental entre educacdo, ensino, aprendizagem e sociedade,
quanto num sentido de reconhecimento, utilizacdo e valorizacdo do saber proveniente
dessa comunidade (ZEICHNER, 2010).

Sobre o lugar da formacgédo, Ndvoa (2017) salienta a necessidade de um espaco
institucional de encontro das vérias realidades que configuram o campo docente. As
caracteristicas desse “entre-lugar” estdo relacionadas a articulagdo entre universidade,
escolas e politicas publicas, em um entrelagamento colaborativo de valorizacdo de

conhecimentos e experiéncias.
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Para NoOvoa (2009), a formacdo do professor deve considerar algumas
disposicdes que caracterizam o trabalho docente nas sociedades contemporaneas. Em
contraposi¢do ao conceito de “competéncias”, mais comportamentalista e rigido, Novoa
(2009) propde o conceito de “disposi¢des” como alternativa mais fluida, e capaz de
articular as dimensdes pessoais e profissionais do professor. Sdo cinco as disposi¢des
que, para o autor, sdo essenciais a formacédo inicial docente: 1. disposi¢do para o
conhecimento; 2. disposicdo para a cultura profissional; 3. disposicdo para o tato
pedagdgico; 4. disposicdo para o trabalho em equipe; 5. disposicao para 0 compromisso
social.

Em 2017, N6voa retoma essa discussao de uma forma mais ampliada a partir do
conceito de posigdes. Utilizando-se das dimensdes desse conceito, o autor defende sua
proposta de formacdo de professores, enquanto formacdo universitaria, que considere
cinco entradas, que ndo sdo apenas disposicdes, mas também uma interposicdo, uma
composicao, uma recomposicao e uma exposicao.

Na perspectiva do que defendem Zeichner (2010) e Ndvoa (2009; 2017), e no
intuito de investigar a relacdo entre extensao e formacao de professores, nos dirigimos
ao Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia (PPC)* da Faculdade de Educacgdo da
UFRJ aprovado em 2007. Em conformidade com as diretrizes curriculares aprovadas
em 2006, o PPC indica que os estudantes passam a contar com uma formagéo
profissional que os certificam para uma pratica pedagdgica nas mais diferentes areas,
envolvendo, de forma central, a docéncia na educacdo basica e no curso normal, e a
gestdo de processos educacionais a partir da compreensdo de universidade enquanto
I6cus para a formacdo de educadores por meio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Em 2015, a proposta pedagogica do referido curso passou por uma
atualizacdo, no sentido de adequar-se a meta nimero 12 do PNE. Com isso, 0sS
estudantes que ingressaram a partir do segundo semestre, daquele ano, passaram a
cumprir 375 horas em atividades de extens&o, das 3.690 horas totais do curso.

O PPC d& alguns indicativos da participacdo da extensdo universitaria na
formagéo do professor no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ: aponta para a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, e pactua uma carga horaria minima

em atividades extensionistas para todos os discentes desse curso.

* Desde 2015 existe um grupo de trabalho em torno da reforma do curriculo do Curso de Pedagogia da
FE/UFRJ. A versdo analisada refere-se ao curriculo vigente, aprovado em 2007 e reajustado em 2015,
para atender as exigéncias de creditacdo de extensao.
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Contudo, segundo o conceito de participacdo discutido por Diaz Bordenave
(1987), fazer parte nem sempre se configura como tomar parte ou ser parte. Existem
diferentes graus e niveis, condi¢des, dindmicas e ferramentas de participacéo.

Nessa direcdo, como ja apontado, investigamos a participacdo da extensdo
universitdria na formacdo de professores, considerando especialmente 0
desenvolvimento das (dis) posicdes para a profissdo e o contexto do curso de Pedagogia
com base no seguinte questionamento: Como a Extensdo Universitaria pode contribuir
para o desenvolvimento das (dis) posi¢des para a profissdo docente, no &mbito do curso
de Pedagogia da UFRJ?

Esta pesquisa objetivou compreender como a participacdo de estudantes do
curso de Pedagogia da UFRJ em acfes de extensdo universitaria pode ser contributiva
para o desenvolvimento de (dis) posicdes para sua formacdo docente. Para tanto,
desenvolveu-se de modo a examinar oS programas, projetos, cursos e eventos de
extensdo da UFRJ para localizar e analisar aqueles que se direcionam para a formagéo
de professores, na intencdo de compreender, na perspectiva dos documentos que
registram essas acOes, bem como na perspectiva dos sujeitos que delas participam, a
contribuicdo dessa participacdo no desenvolvimento das (dis) posi¢fes para a formacéo

de professores, no contexto do curso de Pedagogia dessa universidade.

1.2 A pertinéncia da pesquisa

Com a intencdo de conhecer as pesquisas em Educacdo que se referem a
Formacdo de Professores em seu entrecruzamento com a extensdo universitaria,
buscamos trabalnos na Base de Dissertacbes e Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.> Optamos por investir em
uma busca que comecasse utilizando o descritor “extensdo universitaria®,® por
considerarmos este um contexto fundamental para nosso estudo. A partir do resultado
gerado, aplicamos critérios de filtragem para localizar as producBes que ndo se
limitavam a extensdo, mas articulavam-se com o campo da Formac&o de Professores.

A primeira busca gerou um resultado de 753 trabalhos, distribuidos entre teses

de doutorado e dissertacdes de mestrados académicos e profissionais, publicados de

> No site http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/, consultado em 04 de setembro de 2018.
® A utilizagdo das aspas objetivou que a busca no sistema fosse realizada por essas palavras assim
combinadas.
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1987 a 2018. O primeiro critério para a selecdo dos trabalhos foi sua disponibilidade
para consulta através da plataforma Sucupira, e, do total apurado, 371 trabalhos estavam
disponiveis. Apesar de ser comum a utilizacdo do critério temporal dos ultimos cinco
anos, decidimos, neste primeiro momento, considerar o total de trabalhos, ja que o
resultado nao foi muito grande.

A partir dessa primeira verificacdo organizamos um banco de dados com o
objetivo de classificar essas producBes quanto ao tipo, programa de pds-graduagdo no
qual se inscreveu, o estado onde a instituicdo depositaria do trabalho se localiza e 0 ano

que foi escrito, como observado no Quadro 1.

Quadro 01 — Quantitativo de Teses e Dissertagdes localizadas.

PRODUGAO POR TIPO QUANTIDADE |PERIODO

Teses de doutorado 78 1988 a 2018
Disserta¢des de mestrado profissional 62 2008 a 2018
Dissertagdes de mestrado académico 231 1987 a 2018

Fonte: Elaboragdo propria.

De acordo com o levantamento, as producdes de teses sobre temas relacionados
com a extensdo universitaria se concentram principalmente nos estados de So Paulo
(28), Rio de Janeiro (9) e Rio Grande do Sul (9). Mas também podemos destacar as
producdes da Bahia (5), Minas Gerais (5) e Pernambuco (5).

Cada registro de tese foi agrupado de acordo com a area tematica do programa
de p6s-graduacédo na qual ela se originou. Foram identificadas um total de 43 diferentes
areas. Verificou-se que, em relacéo & extensdo universitaria, é na area da Educacéo’ que
a producado de teses se concentra (26), seguida pela area das Ciéncias (13), e pela area
da Enfermagem (5).

Ao olhar apenas a area da Educacdo, na qual concentramos nossa pesquisa,
verificamos um ndmero total de 26 teses produzidas entre 2013 e 2018. Ao analisa-las,
a primeira constatacdo € de que os estudos desenvolvidos no Rio de Janeiro (1 tese)

precisam avancar no campo da extensdo universitaria, pois o0 maior numero de

7 Optou-se por agrupar em uma (nica 4rea chamada Educacéo todos os trabalhos que a Plataforma
Sucupira indicava como pertencentes a uma das seguintes areas de concentragdo: Educacdo, Educacdo em
Ciéncias e Matematica, Educacdo Cientifica e Tecnologica, Educacdo Matematica, Educacdo para a
Ciéncia, e Educacéo Escolar.
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producdes estd localizado em Sao Paulo (8 teses), depois no Rio Grande do Sul (3
teses), e, por fim, em Pernambuco (3 teses).

O passo seguinte foi selecionar, a partir desses 26 trabalhos, aqueles que
indicassem em seus titulos alguma relacdo com a Formacdo de Professores. Com isso,

conseguimos agrupar um total de cinco teses, como descreve o Quadro 02:

Quadro 02 — Teses selecionadas.

TITULO AUTOR(A) NO INSTITUICAO

Universidade e Escola Bésica: o papel da Extensdo . . .
. . . pap Sandra Cristina Universidade Federal de
Universitdria na formacdo de professoras e . 2015 x
o Souza Reis Abreu Séo Carlos
professores em educacdo cientifica

A dindmica de acBes extensionistas na formacéo
continuada de professores municipais de Santa
Maria/RS: a tessitura de processos formativos

Eliane Aparecida 2013 Universidade Federal de
Galvéo dos Santos Santa Maria

Formacdo permanente de professores de quimica da
EJA na perspectiva dial6gico-problematizadora |[Marcelo Lambach (2013
Freiriana

Universidade Federal de
Santa Catarina

A formacdo de professores para o trabalho com
deficientes visuais: uma experiéncia inicial de| Aline Piccoli
colaboracdo a partir do desenvolvimento de Otalara

Universidade Estadual
2014 |Paulista Jalio de Mesquita

R Filho
materiais didaticos I
Formaca rof r m com lar e . .
o oo e s o porfdio. digitl some | ROSMGEIR Abreu | . | Pnificia Universidade
0P g do Prado Wolf Catolica do Parana

estratégia de coaprendizagem e interacdo

Fonte: Elaboragdo propria.

Apos a leitura dos resumos dessas teses, selecionamos apenas uma para revisar,
por sua temadtica se aproximar da intengdo desta pesquisa. A tese “Universidade e
Escola Basica: o papel da Extensdo Universitaria na formacdo de professoras e
professores em educagdo cientifica” (ABREU, 2015) se dedica a observacdo da
formagé&o inicial de professores a partir da participacdo de graduandos dos cursos de
Pedagogia e Quimica em um projeto de extensdo desenvolvido em intercambio com
escolas de Ensino Fundamental.

Nesse trabalho, a autora Sandra Cristina Souza Reis Abreu, da Universidade
Federal de S&o Carlos, apresenta seu estudo feito pela otica da teoria critica sobre a
educacdo cientifica e a percepcdo de professoras e professores em formacéo inicial e
continuada sobre o ensino de ciéncias. Defende a formacéo inicial em articulagdo com o

ensino fundamental pela via da extenséo, que,
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ao gerar dialogo entre estudantes, professoras da escola de ensino
fundamental e universidade vem desvelar novas possibilidades didaticas para
a disseminacdo de conhecimentos e saberes acerca da Ciéncia,
compreendidos na tensdo interior das contingéncias. (ABREU, 2015, p. 63)

Seu trabalho é também definido como, uma busca pela projecdo da extensdo
universitaria como acéo publica da universidade para a formagdo docente, de forma que
diversos niveis de apropriacdo e apreensédo das realidades das escolas publicas de ensino
fundamental e do ensino de ciéncias contribuam para a superacdo de uma cultura
curricular instrumental utilitiria voltada para a formacdo inicial de professoras e
professores.

Continuando o aprofundamento nesse levantamento de dados, voltamos nossa
atencdo para as dissertacfes de mestrado, e, observando uma diferenca entre as areas de
concentracdo, decidimos separar a analise quanto ao tipo de mestrado. Portanto, dentre
os 371 trabalhos, foram identificadas 293 dissertagdes, divididas entre 62 de mestrados
profissionais e 231 de mestrados académicos.

O estado com mais dissertacBes produzidas em mestrados profissionais acerca
da extensdo universitaria é o de Minas Gerais (15), seqguido por Santa Catarina (11) e
Sao Paulo (7). Quanto as dissertacfes produzidas em mestrados académicos foi possivel
observar mais uma vez o destaque de Sao Paulo (66), seguido pelo Rio de Janeiro (28) e
Rio Grande do Sul (27). Partindo de todas as 62 dissertacdes, foi possivel verificar um
total de 40 diferentes areas de concentracdo, sendo que a maior parte da producédo
articulada com a extensdo universitaria esta na area da Gestdo (20). Em seguida
observou-se que as producdes das areas da Educacdo (18) e da Administracdo (7)
também demonstravam destaque. Na area da Educacdo® foi possivel observar que as
producdes de dissertacbes em mestrados profissionais se concentram nos estados de
Minas Gerais (7), Rio Grande do Sul (3) e S&o Paulo (3).

Quanto ao mestrado académico, ou seja, um universo de 231 dissertaces
distribuidas em 97 diferentes areas de concentracdo, foi possivel observar que os
trabalhos que se relacionam com a extensdo universitaria vém sendo produzidos em
maior nimero em Séo Paulo (66), no Rio de Janeiro (28) e no Rio Grande do Sul (27).

Ao olhar para as areas onde esses trabalhos se inscreveram é notoria a predominancia da

® No caso do mestrado profissional optamos por reunir em uma Unica area chamada Educacdo todos os
trabalhos que a Plataforma Sucupira indicava como pertencente a uma das seguintes areas de
concentragdo: Educagdo, Educacdo e Docéncia, Educacdo e Tecnologia, Educagdo Matematica, Ensino,
Ensino de Astronomia, Ensino de Ciéncias da Salde e do Meio Ambiente, Ensino de Ciéncias e
Matematica, Ensino de Ciéncias Naturais, Ensino em Ciéncias da Salde, Ensino em Salde e Ensino na
Saude.
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Educacdo (92), que é seguida pela area das Ciéncias (15), e pela area do
Desenvolvimento (14). Na Educacfo,’ foi possivel verificar que a maioria das
producdes se encontra em quatro estados: S&o Paulo (27), Rio Grande do Sul (13),
Minas Gerais (10) e Distrito Federal (10).

A partir de um olhar sobre as dissertagdes produzidas na area da Educacdo dos
mestrados profissionais e académicos, que juntos perfizeram um total de 110 trabalhos,
fizemos uma selecdo de 11 dissertacOes para a leitura dos resumos. A relagdo constante
no Quadro 03, teve como critério de escolha a conexdo com a formacéo inicial de

professores compreendida a partir do titulo desses trabalhos.

Quadro 03 — DissertacGes selecionadas.

TITULO AUTOR(A) ANO INSTITUICAO
Extensdo universitaria e formagdo de professores Fabiane de 2013 Universidade Federal de
de Educacdo Fisica: contribuicdes e contradicbes | Oliveira Schellin Pelotas

Formagdo inicial docente na perspectiva da

. o . x . Pontificia Universidade
inclusdo: estudos de impactos na formagdo de| Danielle Ornelas

D S . . 2017 Catolica de
alunos de Ciéncias Biol6gicas em projetos de Amorim . .
~ Minas Gerais
extensdo
/As atividades formativas na formagdo dos . L
. Qo ¢ . Soraya Rodrigues Universidade Federal do
professores de Fisica: contribuigbes dos projetos . X 2015 .
Kulicheski Parana

de extensao e PIBID Curitiba 2015

Extensdo Universitaria; concepgoes, André Luis L

~ . . . Universidade Federal de
regulamentagdes e potencialidades na formagéo de Messetti 2017 So Carlos
professores UFSCar Sorocaba Christofoletti
ImplicacBes dos projetos de extenséo universitaria| Carolina Morais 2014 Universidade Federal do
para a formacg&o do professor de Educacédo Fisica de Araujo Triangulo Mineiro
Discur do ambiental na formaca L
A _sgu 505 de educagdo 2 b_e: ta_ a O_ 3680 Sama de Universidade Federal do
inicial de professores de ciéncias: analisando . . 2016 . .

. N . Freitas Juliani Rio de Janeiro
projetos de extensdo universitaria
Desafio  pré-vestibular UFPEL: a extensdo|, . - L
universitér?a na formacdo de professores de Josiele de Oliveira 2017 Universidade Federal do
¢ P da Silva Rio Grande do Sul

ciéncias da natureza

Universidade Estadual
2015 Paulista Jalio de
Mesquita Filho

/A escrita na formacgdo inicial docente: o que| Bruna Fabiane
escrevem os futuros professores? Baptistella

% No caso do mestrado académico optamos por reunir em uma Unica area chamada Educagdo todos os
trabalhos que a Plataforma Sucupira indicava como pertencente a uma das seguintes &reas de
concentragdo: Educacdo, Educacdo Agricola, Educacdo Ambiental, Educacdo Cientifica e Formagdo de
Professores, Educacdo em Ciéncias e Saude, Educagdo em Ciéncias Quimica da Vida e Salde, Educacao
Escolar, Educacdo Fisica, Educacdo Matematica, Educacdo Matematica e Tecnoldgica, Educagdo nas
Ciéncias, Educacdo, Cultura e Comunicacao, Ensino de Ciéncias, Ensino de Ciéncias e Matematica, e
Ensino de Histdria das Ciéncias e da Matemética.
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Necessidades e motivos formativos: analise de um . . .
Universidade  Regional

rocesso de interagdo entre docentes da area de Vanessa Aina
p.A . ¢ Y. 2018 (do Noroeste do Estado
ciéncias da natureza em formagéo inicial e Person .
. do Rio Grande do Sul
continuada

Formac&o docente na EJA: Os limites e as
contribuicdes da experiéncia docente no PROEF-2 | Mércio Fernando 2017 Universidade do Estado
para a formacdo de Educadores/as de Jovens e da Silva de Minas Gerais

IAdultos — um estudo de caso

Educacdo ndo escolar e saberes docentes na
formacdo do pedagogo: analise de uma experiéncia
no espaco hospitalar

Francy Sousa Universidade Estadual do
2014 ,
Rabelo Ceard

Fonte: Elaboragéo propria.

Apbds a leitura dos resumos de cada uma das dissertacbes elencadas,
selecionamos trés para uma leitura mais detalhada, ja que apresentaram em seus
resumos algumas aproximagdes com a intencdo desta pesquisa. As dissertacoes
selecionadas foram:

1- “Extensdo universitaria e formacdo de professores de Educacdo Fisica:
contribui¢des e contradi¢des”, escrita por Fabiane de Oliveira Schellin;

2- “Extensdo Universitaria: concepgoes, regulamentacdes e potencialidades
na formagdo de professores UFSCar Sorocaba”, escrita por André Luis Messetti
Christofoletti;

3- “Formagdo docente na EJA: os limites e as contribuigdes da experiéncia
docente no PROEF-2 para a formacdo de educadores-/as de jovens e adultos — um
estudo de caso”, escrita por Marcio Fernando da Silva.

O trabalho de Fabiane de Oliveira Schellin traz como tematica de estudo a
formacdo inicial de professores de Educacdo Fisica e as contribuicdes e contradi¢Oes
que a extensdo universitaria apresenta. Investigou o carater das acdes de extensdo e sua
relacdo com o0 ensino e a pesquisa, a fim de diagnosticar como vém sendo desenvolvidas
as atividades de extensdo nas licenciaturas em Educacdo Fisica em algumas Instituicdes
de Ensino Superior do Rio Grande do Sul.

Em sua pesquisa Schellin (2013) verifica que, apesar de desarticulada, a
extensdo ainda se consegue como um espaco importante para a construcao dos saberes
educacionais necessarios para a formacdo de professores. No entanto, aponta que nas
acOes de extensdo dos cursos de Educacdo Fisica, existe pouca ocupacdo do contexto

escolar como foco de atuacao e da escola como l6cus de formagéo.
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Schellin (2013) conclui que, no seu entendimento, a extensdao pode se constituir
como um espaco de trabalho educativo, de formagdo humana e profissional dos
académicos e de didlogo com a comunidade, porém, quando voltado efetivamente para
essas demandas.

O trabalho de André Luis Messetti Christofoletti teve como tematica as
concepcOes, possibilidades e potencialidades da extensdo universitéaria, atrelada ao
campo da formacéo de professores. Seu objetivo geral foi verificar quais concepgdes de
extensdo universitaria estavam presentes no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e nos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP) dos cursos de licenciatura do Centro de Ciéncias Humanas e
Bioldgicas, bem como quais eram as concepcdes dos profissionais que ocupam cargos
de gestdo na UFSCar e que estdo envolvidos com atividades de extenséo.

Uma das questdes de pesquisa de Christofoletti (2017) foi saber como o0s
profissionais entrevistados percebiam o papel da extenséo na formacao de professores.
Como resposta para esse questionamento, o autor apresentou em suas conclusfes que
isso era percebido no campo das seguintes possibilidades: troca de ideias entre as visdes
idealistas dos professores em formacdo inicial e as visdes realistas dos professores
experientes; atuacdo na formacdo continuada de professores experientes; ampliacdo dos
debates para além do ensino na sala de aula; oferta de um campo de pratica educativa
para dialogar com a teoria; um novo olhar sobre a universidade; uma forma de relacdo
com a sociedade; repensar o préprio curso a partir da extensao.

A dissertacdo escrita por Marcio Fernando da Silva teve como objetivo refletir
sobre os desafios colocados na formacéo de educadores de jovens e adultos mediante a
compreensdo de questBes relacionadas aos limites e as contribuicGes da experiéncia
formativa do Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos do segundo segmento,
denominado PROEF-2, que se trata de um projeto de extensdo da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) dedicado a iniciacdo a docéncia em turmas de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), de graduandos/as em licenciatura da universidade.

Silva (2017) conclui que a pratica docente vivenciada no projeto capacita 0s
monitores bolsistas para experiéncias profissionais futuras, independentemente da
modalidade de ensino, pois 0 PROEF-2 impde-se como um ambiente propenso ao
desenvolvimento de aprendizagens e de representacOes relacionadas a formacéo inicial
de profissionais docentes. Destacou ainda a importancia das reuniées formativas como

espacgos virtuosos de reflexdo. As limitacOes apontadas estavam relacionadas com a
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intencionalidade do projeto, que pesava mais para a iniciacdo e, portanto, para as
atividades de pratica, do que para a formacdo em atividades reflexivas.

Ao lancar um olhar sobre o levantamento das produg¢fes como um todo, é
possivel situarmos a primeira lacuna no &mbito territorial, uma vez que o Rio de Janeiro
ndo se destaca em numero de producdes sobre o tema. No entanto, 0 Rio é o estado
onde esta localizada a UFRJ, que além de ser a maior universidade do Brasil, também ¢
uma universidade que vem se dedicando desde 2011 ao processo de curricularizacdo da
extensdo universitaria,’® e servindo como referéncia de experiéncia para outras
instituicGes nesse aspecto, como sinalizou Coelho (2017) em seu artigo para a Revista
de Extensdo da UFMG.

A revisdo das producdes de teses e dissertagdes revelou que a UFRJ ndo vem
demonstrando sua representatividade na producdo académica sobre a extensdo
universitaria na area da Educacao, pois a Unica producéo localizada foi escrita em 2016
acerca da democratizacdo da universidade publica e sua relagdo com o curriculo
académico.

Outra lacuna que deve ser considerada se encontra na delimitacdo da relacdo da
extensdo universitaria com a formacdo de professores feita no contexto do curso de
Pedagogia. Os trabalhos gerados pelo levantamento apontam para o estudo dessa
relagdo em contextos de formacdo de professores em outros cursos de graduacao
(licenciatura em quimica, educacao fisica e biologia).

E relevante dedicar um estudo a especificidade do docente formado no curso de
Pedagogia e que atuara diretamente na educacdo infantil e no ensino fundamental | (ndo
apenas com ensino enquanto professor, mas também com formacdo continuada de
professores enquanto pedagogo), etapas importantes da educacdo basica, especialmente
pelo fato de que, desde 2015, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo determina como
uma das finalidades da educacdo superior (art. 43, inciso VIII) o aprimoramento da
educacdo bésica mediante o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem
os dois niveis escolares.

Nesse sentido, pesquisar a participacdo da extensdo universitaria na formacédo de

professores tendo o Curso de Pedagogia da UFRJ como contexto contribui ndo somente

1 Em cumprimento a estratégia 12.7 do novo Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) que “visa
assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a graduacdo em
programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua agdo, prioritariamente, para areas de
grande pertinéncia social. (BRASIL, 2014)
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para construir conhecimento sobre esse curso de graduacdo, como também, para
construir conhecimento sobre saberes e fazeres que envolvem o entrecruzamento da
extensdo universitaria e a formacgdo inicial dos professores, e que perpassam a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Destaco ainda que em nenhum dos trabalhos ou resumos revisados observou-se a
relacdo entre a extensdo e as (dis) posicdes para a formagdo do professor, tal como
fazemos. O estudo das propostas de Novoa (2009, 2017) para a formacao do professor é
relevante tanto para o campo da educacdo de uma forma geral quanto, de uma forma
especifica, para a propria UFRJ, considerando as fortes contribuicdes de seu trabalho
para a institucionalizacdo do Complexo de Formacdo de Professores/as da Educacao
Bésica. Essa politica institucional constitui um modelo diferenciado de organizacdo da
formacdo de professores na UFRJ, caracterizado pela parceria com diferentes redes de
escolas publicas da educacéo bésica, e com forte apelo a relacao entre ensino, pesquisa e
extenséo.

Desse modo, reitero a importancia deste estudo para observar as potencialidades
formativas da extensdo no desenvolvimento de (dis) posi¢cGes para uma formacéo
docente no contexto do Curso de Pedagogia da UFRJ, contribuindo assim para a
ampliacdo do olhar sobre a relacdo entre o campo da Formacdo de Professores e a
extensdo universitaria, demarcando um espaco virtuoso de producgdo de conhecimentos

para e sobre a formacéo do professor na universidade publica.

1.3 A metodologia da pesquisa

A pesquisa que se apresenta percorreu caminhos metodol6gicos que buscaram
ultrapassar a compreensdo de que a participacdo da extensdo universitaria na formacéo
de professores no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ se limita a questdo da
quantificacdo de créditos de extensdo universitaria no curriculo dos professores
formados neste curso. Entendemos que essa organizacao curricular j& € uma questdo
concreta, expressa no PPC em dez por cento dos créditos para a formacdo em
graduacdo, dedicados as atividades extensionistas. O caminho que nos coube percorrer,
no entanto, levou a produzirmos conhecimentos que se relacionam com outra ordem de
fatores impossiveis de serem mensurados em porcentagens ou em créeditos. O nosso
olhar para a relagdo da extensdo universitaria com a formacdo de professores no

contexto do curso de Pedagogia da UFRJ teve como foco intengdes, motivagdes,
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representacdes, dentre outras questdes, que consideramos importante serem destacadas e
compreendidas no percurso formativo dos professores graduandos do referido curso.
Isto considerado, esclarecemos que esta foi uma pesquisa metodologicamente
qualitativa, pois, se dedicou a aprofundar-se no mundo dos significados das acfes e
relacbes humanas, mostrando o que ndo pode ser percebido ou captado em equacdes,
meédias e estatisticas (MINAYO, 2003, p. 22).

Para alcancar os objetivos que tracamos, metodologicamente, optou-se por uma
pesquisa articulada em duas etapas interdependentes. Durante a primeira etapa usamos
como fonte para a construcdo de dados informacdes geradas pela consulta ao Sistema de
Informagéo e Gestdo de Projetos — SIGProj. Esse sistema, utilizado pela Coordenacgéo
de Formacdo Académica da Extensdo — COFAEX, da Pro-Reitoria de Extensdo — PR5,
abriga os registros das acdes de extensdo institucionalizadas na universidade. Acessando
esses registros, com a ajuda da equipe COFAEX, pudemos examinar 0s programas,
projetos, cursos e eventos de extensdo da UFRJ para localizar e analisar aqueles que se
direcionam para a formacdo de professores. Com essa etapa alcangamos conhecer
também os processos que se articulam desde a proposicdo até o registro dessas acoes, e
compreender, na perspectiva dos documentos de registro de acfes de extensdo, como se
da sua contribuigdo para o desenvolvimento das (dis) posi¢des para a formacao docente.

Em seguida, com os dados refinados, foi possivel localizar os sujeitos — dentre
docentes, técnicos e discentes — envolvidos com a realizacdo dessas acOes, para
entrevista-los, e analisar seus depoimentos. Portanto, com base na andlise feita na
primeira etapa da pesquisa, pudemos definir a composi¢do da segunda fonte para a
construcdo de dados, que possibilitou alcangarmos o segundo objetivo proposto:
compreender, na perspectiva dos sujeitos participantes em acdes de extensdo, a
contribuicdo da participacdo da extensdo no desenvolvimento das (dis) posi¢cdes para a
formag&o docente, no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ.

Deste modo, a construcéo dos dados para a andlise foi proveniente de duas bases
distintas, porém, relacionadas, que serviram ao alcance dos objetivos propostos. Para
que isso fosse possivel utilizamos para cada uma das etapas técnicas de construcdo de

dados adequadas que serdo especificadas a seguir.
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1.3.1 A primeira etapa

A primeira etapa da pesquisa foi realizada com a intengdo de contemplar o
primeiro objetivo especifico que se propunha a compreender, na perspectiva dos
documentos de registro de agdes de extensdo, como se da sua contribuicdo para o
desenvolvimento das (dis) posicdes para a formacdo docente. Nesse sentido, nos
propusemos a analisar dentre os programas, projetos, cursos e eventos de extensdo da
UFRJ aqueles que se direcionam para a formacéo de professores. Para tanto, utilizamos
como técnica de construcdo de dados a analise documental dos registros das acOes de
extensdo da UFRJ. Segundo lvenicki e Canen (2016) essa técnica consiste na andlise de
qualquer material escrito. Ainda segundo Ivenicki e Canen (2016, p. 12), essa

metodologia permite que o pesquisador mergulhe

sobre as fontes escritas — 0s documentos (oficiais e ndo oficiais) para extrair
tendéncias, temas dominantes, representacBes sobre conceitos, bem como
percepcdes, énfases e omissdes de grande utilidade para contextualizar
informacdes contidas em outras fontes.

No caso desta pesquisa 0 material em questdo foram as informacdes sobre os
programas, projetos, cursos e eventos de extensdo institucionalizados na UFRJ e
protocolados no Sistema de Informacdo e Gestdo da Extensdo — SIGProj sob as

denominagdes de “proposta’! recomendada em andamento™*?

e “proposta recomendada
concluida”.

O sistema SIGProj pode gerar planilhas que consolidam os dados registrados em
sua base. Desta forma, a consolidacdo desses dados pode ser gerada de maneira que a
organizacdo das informacdes obedeca a intences aplicadas a partir da utilizacdo de
alguns filtros de busca. Sao ao todo 16 possibilidades de filtros que podem ser aplicados
individualmente ou de forma combinada.® Assim sendo, percebemos que as

informacdes essenciais para a analise se encontravam disponiveis para consulta, o que

™ Todos os registros séo classificados como PROPOSTA, visto que, inicialmente, o proponente cadastra
as informaces sobre a agdo em um formulario especifico e detalhado por modalidade, e as informacGes
contidas nesse formulario serdo avaliadas por técnicos e docentes em diferentes instancias académicas
tanto da unidade & qual o proponente pertence, quanto do centro e da PR5. Mesmo ap0s o processo de
avaliacdo e a aprovacdo da acdo como uma acgdo extensionista institucionalizada o sistema mantém a
nomenclatura PROPOSTA, porém ela passa de REGISTRADA para RECOMENDADA.

” Das propostas recomendadas levantadas, esta pesquisa Se propds a observar as que estavam
classificadas como propostas recomendadas EM ANDAMENTO, ou seja, em periodo de realizagdo; e
CONCLUIDAS, ou seja, que finalizaram sua realizacdo. Algumas outras classificacdes como
CANCELADA e ARQUIVADA ndo foram consideradas, porque eram referentes a acfes que ndo
aconteceram ou que tiveram problemas e nao foram concluidas.

Y Apresentaremos os procedimentos de filtragem de maneira detalhada no capitulo 3 desta dissertagao.
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faz com que esses registros utilizados possam ser classificados como dados secundarios,
que segundo Mattar (1996, p. 48), “sdo aqueles que j& foram coletados, tabulados,
ordenados e, as vezes, até analisados e que estdo catalogados a disposi¢do dos
interessados”.

A primeira etapa, portanto, iniciou-se com o acesso as informac6es armazenadas
no SIGProj, utilizado pela Coordenacdo de Formagdo Académica da Extensdo —
COFAEX da Pré-Reitoria de Extensdo — PR5 para gerenciar os registros das acdes de
extensdo institucionalizadas. Essas informacgdes foram levantadas no sistema com o
auxilio da equipe COFAEX,* visto que uma de suas funcdes é gerenciar 0s registros
das agdes de extensdo no SIGProj. Considerando-se que esse sistema € atualizado
diariamente pela equipe técnica da PR5, escolhemos um dia especifico para o
levantamento de dados, e, em 18 de abril de 2019," acessamos o sistema e fizemos o
download das informacdes sob a forma de planilhas, que foram usadas para a producéo
dos dados divulgados nesta pesquisa.

Inicialmente, observando todos os registros disponiveis no sistema, obtivemos
informacdes sobre um total de 4.259 registros. A partir de um filtro que considerou um
limite temporal e a validade desses registros, esse nimero foi reduzido para 2.002
programas, projetos, cursos e eventos de extensdo da UFRJ que serviram como base
para que somente aqueles que fossem direcionados para a formacgdo de professores
pudessem emergir.

O segundo passo consistiu em aplicar alguns critérios de selecdo capazes de
relacionar, dentre as 2.002 acOes extensionistas, somente aquelas que demonstrassem
um direcionamento para a formacdo de professores. Nesse sentido, fizemos um
tratamento da base de dados que isolou, do total inicial, apenas as a¢fes que estavam de
acordo com os seguintes critérios: pertenciam a area temética da Educagdo;™ possuiam

as expressoes “formagdo de professores”, “formacdo docente”, e/ou “formacdo

" As acbes de extensdo institucionalizadas passam a ser acdes da UFRJ e ndo de seus coordenadores,
portanto, suas informacdes sdo de dominio publico.

"> Faz-se importante salientar que no decorrer desta pesquisa ocorreu uma mudanca no sistema utilizado
pela PR5 para a gestdo da extensdo universitaria na UFRJ. A partir do segundo semestre de 2019 a
universidade passou a utilizar o Sistema Integrado de Gestdo Académica — SIGA como forma de
condensar em uma Unica plataforma as informacdes e ferramentas de interatividade dos estudantes com o
ensino (inscricdo em disciplinas, por exemplo), e com a extensdo (inscricdo em atividades extensionistas).
No entanto, como a coleta de dados ocorreu no primeiro semestre de 2019, o SIGProj foi a fonte de coleta
dos dados, visto que, nesse periodo, o SIGA ainda estava sendo adaptado para receber os dados da
extensdo.

'® No capitulo 3 apresentamos o processo de forma completa, bem como as demais 4reas teméticas que
uma ac¢éo de extenséo pode ser classificada.

33



continuada” dentre as palavras-chaves relacionadas; possuiam escolas de ensino basico
na descricdo de seus locais de realizacdo; e professores da educacdo basica como
publico-alvo na definicdo de seus registros.

Em nosso levantamento procuramos evidenciar a representatividade das
modalidades de projetos, cursos e eventos de extensdo nos registros de acles
extensionistas que atendiam a esses criterios. Contudo, consideramos concentrar nosso
olhar apenas sobre os programas e projetos de extensdo, visto que essas modalidades
contemplam a totalidade das diretrizes da extensdo e, portanto, permitem uma
aproximacdo mais potente com as perspectivas das disposicfes e posicOes para a
formacéo docente (NOVOA, 2009, 2017)."” Nesse sentido, ao final desse mapeamento,
identificamos trés programas e oito projetos direcionados a formacéao de professores.

Partimos entdo para a analise desses documentos. Com a leitura dos formularios
de registro gque sintetizam as propostas dos programas e projetos mapeados, a analise do
contetido organizou-se de forma a buscar nestes indicios do desenvolvimento das (dis)
posicdes, a partir de categorias prévias, criadas em articulagdo com a proposta de
formacéo docente de Ndvoa (2017).

Essa etapa nos permitiu identificar ndo somente as acGes que se direcionam para
a formacgdo de professores, mas também os sujeitos envolvidos na realizacdo dessas

acoes. Com essas informagdes seguimos para a segunda etapa da pesquisa.

1.3.2 A segunda etapa

A segunda etapa da pesquisa teve como proposta contemplar o segundo objetivo
especifico tracado. Esse objetivo consistiu em compreender na perspectiva dos sujeitos
envolvidos nos programas, projetos, cursos e eventos de extensdo que se direcionam
para a formacdo de professores a contribuicdo da participacdo da extensdo no
desenvolvimento das (dis) posi¢des para a formacgdo docente no contexto do curso de
Pedagogia da UFRJ.

Para alcancar essa compreensdo na perspectiva dos sujeitos, utilizamos
a entrevista como técnica de construcdo de dados, uma vez que a entrevista “combina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer

sobre o tema em questao sem se prender a indagagdo formulada” (MINAYO, 2009, p.

' Essa relagdo estre as diretrizes da extensao universitéaria e as disposicdes propostas por Névoa (2009)
seré apresentada no capitulo 2 desta dissertacéo, dedicado a fundamentacéo tedrica deste estudo.
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64). Além disso, nesse tipo de entrevista € possivel identificar dados primarios, que,
segundo Minayo (2009) s&o objetos principais da investigacao qualitativa, pois referem-
se a informacdes diretamente construidas no dialogo com o individuo entrevistado e
tratam da reflex@o do préprio sujeito sobre a realidade dessa vivéncia. Ainda segundo a

autora, a entrevista como fonte de informacao:

Constitui uma representacdo da realidade: ideias, crengas, maneira de pensar;
opinides, sentimentos, maneiras de sentir; maneiras de atuar; condutas;
projecdes para o futuro; razdes conscientes ou inconscientes de determinadas
atitudes e comportamentos. (MINAYO, 2009, p. 65)

Para a realizacdo das entrevistas construimos um roteiro (anexo 1) composto por
duas partes, na qual a primeira foi dedicada a identificar o entrevistado ou a entrevistada
em sua relacdo com a extensdo universitaria da UFRJ e com o curso de Pedagogia da
universidade, e a segunda parte consistiu de trés perguntas que foram direcionadas a
compreender aspectos relacionados a trés eixos: razdes ou motivos para participarem da
extensdo universitaria, a abertura que a extensdo universitaria proporciona para a
participacdo efetiva, e o diferencial que a participacdo em atividades extensionistas
representa na formacao de professores no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ. As
perguntas foram elaboradas para suscitarem aspectos que articulassem a Formacgao de
Professores no curso de Pedagogia da UFRJ, extensdo universitaria e participacdo. Aos
depoimentos coletados aplicamos como lentes as disposices e as posicOes para a
formacdo docente (NOVOA, 2009, 2017), de maneira que relacdes entre as falas e esses
conceitos fossem estabelecidas, e pudessem entdo indicar potencialidades para o seu
desenvolvimento.

Utilizando como base os dados da primeira etapa, localizamos os sujeitos
envolvidos nas ac6es levantadas e fizemos um primeiro contato via e-mail convidando-
0s para a entrevista. Os convites foram inicialmente direcionados para um total de sete
sujeitos relacionados com o entrecruzamento da extensdo universitéaria e a formacéo de
professores em fungdo das seguintes posicdes que ocupam:

I. Coordenadora de Extenséo da Faculdade de Educacdo da UFRJ;
II. Coordenadora do “Programa Integrado da UFRJ para Educacao de
Jovens e Adultos”;18
III. Coordenadora do “Programa Articulado Complexo de Formagéo

Continuada para Profissionais da Educagao Basica”;*

'® Programa vinculado ao Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFCH, e & Faculdade de Educagao —
FE.
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IV. Coordenadora do Programa “CINEAD: cinema para aprender e
desaprender”;20

V. Coordenadora do projeto de extensdo “Conversas entre professores:
alteridades e singularidades”;21

VI. Coordenadora do projeto de extensdao “Formagdo de Professores da
Educacdo Infantil — entre praticas e propostas pedagogicas”, agdo ligada ao CFCH ¢ a
Faculdade de Educagéo™;?

VII. Coordenador do projeto de extensao “Nucleo de atividades de iniciagdo a
docéncia: formacao de professores no espago escolar”, a¢do ligada ao CCS e ao Nucleo
de Pesquisas Ecoldgicas de Macaé”.®

As entrevistas comecaram a ser realizadas em agosto de 2019, e foram
concluidas no final do més de novembro. Destas, uma deu-se virtualmente, visto que se
tratava da coordenadora de um dos programas da area da Educacdo considerado de
importante contribuicdo para a formacao de professores e a extensdo universitaria, que
estava fora do pais realizando seu Pés-doutorado. A entrevista com a Coordenadora de
Extenséo da Faculdade de Educacdo da UFRJ ndo foi realizada, devido as tentativas de
agendamentos que nao se concretizaram. Ao aproximar-se 0 més de dezembro, levando
em consideracdo 0S compromissos com 0 cronograma de escrita desta dissertacéo,
decidimos ndo agendar mais entrevistas e seguir o cronograma com o material até entdo
disponivel. Assim, entrevistamos cinco docentes e um técnico-administrativo em
educacdo coordenadores de acOes de extensdao na UFRJ. Com excecdo de uma entrevista
virtual, as conversas deram-se pessoalmente e foram gravadas em audios para que mais
tarde fossem transcritas e analisadas. Todos os entrevistados concordaram com 0S
termos de construcdo, transcricdo e analise dos dados descritos no Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 2) enviado por e-mail e assinado nas
ocasides das entrevistas.

A partir das entrevistas feitas com as coordenadoras de programas e projetos
obtivemos os contatos de um total de quatro estudantes do curso de Pedagogia que

participam ou participaram da equipe dedicada a realizagdo dessas agdes. Sendo o foco

19 programa vinculado & Pré-Reitoria de Extenséo — PR5, e & Coordenacéo de Integracdo e Articulagdo da
Extensdo — CIARTE.

?® programa vinculado ao CFCH, e & FE.

*! Projeto vinculado ao CFCH, e ao Colégio de Aplicacdo — CAp UFRJ.

*? Projeto vinculado ao CFCH, e & FE.

% Projeto vinculado ao Centro de Ciéncias da Salde — CCS, e ao Nucleo de Pesquisas Ecoldgicas de
Macaé — NUPEM.
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da pesquisa a formacdo de professores no contexto do curso de Pedagogia, fizemos
contato convidando esses estudantes para participarem da pesquisa. Foram convidados
quatro estudantes, sendo: uma estudante que participa do projeto de extensdo
“Conversas entre professores: alteridades e singularidades”, um estudante que participa
do programa “CINEAD: cinema para aprender ¢ desaprender”, uma estudante que
participa do programa “Programa Integrado da UFRJ para Educagdo de Jovens e
Adultos”, e outra que havia encerrado sua participagdo no programa “Programa
Integrado da UFRJ para Educagdo de Jovens e Adultos” ha um més, e que continua na
graduacdo do curso de Pedagogia. Todos concordaram com 0s termos de construcao,
transcricdo e analise dos dados descritos no Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido. Sendo assim, em dezembro, contdvamos com um total de dez entrevistas
transcritas para analisar: cinco docentes, um técnico e quatro estudantes.

A anélise das entrevistas iniciou-se com a transcricdo (anexo 3) de todos os
depoimentos e seguiu-se por uma leitura atenta de todas as transcri¢bes, para que a
escrita fosse revisada e corrigida de forma que facilitasse a compreenséo do que a fala
queria transmitir. Com as entrevistas transcritas e revisadas passamos a arranjar 0s
depoimentos em quadros organizativos** feitos separadamente a partir dos depoimentos
dos coordenadores e dos estudantes. O primeiro quadro concentrou as falas que
continham as respostas as trés perguntas feitas durante as entrevistas dedicadas a
compreensdo da relacdo entre extensdo, formacdo de professores e o curso de Pedagogia
da UFRJ. O segundo quadro concentrou trechos dessas falas que suscitavam aspectos
considerados centrais, depreendidos pelos depoimentos. O dltimo quadro organizativo
agrupou trechos dos depoimentos que apresentavam indicios do desenvolvimento das
posicBes para a formacdo docente propostas por Ndévoa (2017), via participacdo em
acOes de extensdo universitaria, no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ.

Neste sentido, a andlise das perspectivas dos sujeitos para a compreensdo de
como a extensdo universitaria pode contribuir para o desenvolvimento das (dis)
posicdes para a formagdo docente no ambito do curso de Pedagogia da universidade,
organizou-se de maneira a fazer emergir categorias ndo previstas, evidenciadas pelo
trabalho sobre os depoimentos, na busca de aproximacgoes e distanciamentos entre eles.

Mas também, organizou-se de forma a buscar indicios do desenvolvimento das (dis)

** Esses quadros foram formulados apenas como forma de concentrar em arquivos acessiveis as
informagdes mais relevantes para andlise, assim, ndo consideramos pertinente a sua inclusdo nesta
dissertacéo.
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posicBes nos depoimentos, a partir de categorias prévias, criadas em articulagdo com a
proposta de formac&o docente de N6ovoa (2017).

De posse dos dados organizados e articulando essas duas etapas e estratégias,
buscamos atingir os objetivos propostos por esta pesquisa e produzir conhecimento que
nos ajudem a compreender como a extensao universitaria pode contribuir para a
formagéo de professores no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ, no que se refere
ao desenvolvimento de (dis) posi¢Oes para a formagéo docente, com base nas propostas
de Novoa (2009, 2017).
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CAPITULO 2
DISPOSICAO PARA O CONHECIMENTO: O REFERENCIAL
TEORICO DA PESQUISA

Este capitulo se dedica as teorizacGes de base da pesquisa, no sentido de oferecer
um panorama conceitual e contextual do estudo realizado. O nosso nucleo central é a
formacéo de professores, cujas teorias de Zeichner (2010), Zeichner et al (2014, 2015) e
No6voa (2009, 2017) constituem as principais referéncias para o trabalho. O contexto da
formagdo analisado envolve de um lado a Extensdo Universitaria, com base em
Nogueira (2001), e de outro a formagdo docente no curso de Pedagogia, segundo
discutem Cruz (2009) e Cruz e Arosa (2014). Compreender as ideias que sustentam um
e outro lado representaram condicdo fundamental para estabelecer a relacdo almejada.
Para construir a articulacdo pretendida entre Extensdo Universitaria e formacao docente
no curso de Pedagogia, apoiamo-nos no conceito de participacdo defendido por Diaz
Bordenave (1987).

2.1 Referenciais conceituais: A formacao de professores em duas perspectivas

As concepcgdes de formacdo de professores disseminadas nos trabalhos de
Zeichner (2010), Zeichner et al (2014, 2015) e Ndévoa (2009, 2017) conduziram
teoricamente o percurso investigativo desta pesquisa. As ideias desses autores
entrelacam-se ao redor de uma perspectiva de formacdo docente orientada para uma
relagcdo horizontalmente constituida entre Universidade, Escola e Comunidade, na qual a
cultura profissional, a postura investigativa e a valorizacdo dos saberes socialmente
construidos sdo constitutivas de um novo lugar institucional. As proximas secdes
direcionam-se no sentido de explicitar as bases tedricas do campo da Formacdo de
Professores que sdo fundantes para esta pesquisa, de acordo com cada um desses dois

autores.
2.1.1 A perspectiva do terceiro espaco na formacao docente com Kenneth Zeichner

Uma aproximacdo com a formagdo docente por meio das contribuicfes de

Kenneth M. Zeichner nos orienta, primeiramente, no sentido de marcarmos a
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importancia que acdes investigativas, tais quais a que se manifesta pela presente
pesquisa, apresentam para a melhoria da educacdo. Por educagdo ndo nos referimos
apenas aquela direcionada para formar professores, como também a educagdo em uma
perspectiva mais ampla. Acreditamos, tal como Zeichner, que atuar para a melhoria na
formacéo inicial e continuada de professores é algo que deve caminhar lado a lado com
a implementagdo de melhorias na educagdo (ZEICHNER et al., 2014, p. 2213). Uma
coisa é imprescindivel da outra. No entanto, a compreensdo do que significa “melhoria”
para a formacédo de professores pode ndo ser tdo clara e consensual. Apoiamo-nos mais
uma vez em Zeichner (1991, 2010, 2014, 2015) para refletir sobre alguns conceitos que
colaboram na direcdo de mudancas capazes de convergirem em melhorias significativas
para a formac&o inicial de professores na universidade.

O primeiro deles é o planejamento aliado a intencionalidade. Faz-se necessario
pensar cuidadosamente nos objetivos e propdsitos da formacédo de professores, para que
esta ndo incorra no erro de tender mais ao treinamento do que & formacéo propriamente
(LISTON & ZEICHNER, 1991, p. 37). Nesse sentido, todas as a¢Oes presentes no
percurso formativo do professor sdo exigentes de planejamento cuidadoso que o
posicionem, sendo 0 mesmo experiente, iniciante ou ainda estudante, de uma maneira
na qual a reflex&o e a participagdo ocupem o espaco da reproducdo e da aplicagéo.

O segundo ponto, que na verdade se desdobra em alguns outros, sdo mudancas
no atual modelo de formacdo de professores que envolvam projetos que ndo dependam
de financiamento temporario para serem realizados, parcerias com a comunidade
externa a universidade que sejam baseadas em uma relacdo menos hierdrquica, e a
valorizacdo das perspectivas das comunidades nas quais os professores em formagéo
atuardo futuramente (ZEICHNER et al, 2014, p. 10).

Esses pontos evidenciados estdo estreitamente ligados ao papel da universidade
na formacdo inicial de professores, em sua relagdo com o conhecimento, com a escola e
com a comunidade. Afirmamos, portanto, a importancia da relagdo entre a melhoria na
formagéo de professores e a melhoria da educacdo de forma ampla, e estabelecemos
algumas necessidades para que isso seja encaminhado.

Sabemos com base em Zeichner (2010) que o modelo historicamente dominante
na formacdo inicial de professores supfe que estes devam aprender as teorias na
universidade para, depois, ir as escolas e praticar ou aplicar o que foi aprendido no
espaco académico. Nesse modelo € possivel enxergar a universidade como principal

local de concentragdo do conhecimento académico, reservando aos outros espagos
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apenas a pratica ou aplicagcdo. Isso se da principalmente porque, mesmo com as
parcerias entre as escolas e as universidades na destinacdo de estudantes para a pratica
de estagios, estas Gltimas continuam a manter a hegemonia sobre a construcdo e a
disseminacdo do conhecimento, enquanto que as escolas se mantém apenas como
“campos de pratica” (ZEICHNER, 2010, p. 482-483). O caminho para a mudanca desse
paradigma aponta para uma nova posicdo da universidade quanto ao seu papel na
formacéo de professores, na constru¢do do conhecimento e na relagdo com as escolas e
com as comunidades.

Zeichner et al (2014) defendem um modelo de formacdo que reconhece o
conhecimento e a experiéncia que existem nas escolas como importantes elementos para
a formacdo inicial do professor. Concordamos com essa defesa, pois também
compreendemos as escolas e seus professores como sujeitos da acdo formativa, e ndo
como objetos. A escola e os professores que nela atuam sdo, nessa perspectiva, mais que
materiais para serem observados e analisados. Eles sdo agentes potentes da construcao
de conhecimentos com fundamental papel formativo. A escola e seus professores
produzem conhecimento culturalmente e socialmente contextualizados a todo momento.
Assim, enxergar a escola como campo de aplicacdo do conhecimento construido na
academia € o mesmo que considerar os professores que nela exercem sua profissdo
como simples técnicos reprodutivistas.

No entanto, se assumimos que a visdo das escolas como campo de aplicacdo ja
foi superada em muitas universidades, e que muitos modelos de formacdo de
professores atualmente mantém com elas parcerias proficuas, conseguiriamos também
afirmar que todas as partes que atuam nesse processo formativo possuem seus
conhecimentos produzidos em um mesmo patamar de respeito e interacdo? O tempo
passado na escola pelo professor em formacao inicial € orientado para que acesse 0S
conhecimentos da préatica e da comunidade nelas produzidos? Segundo Zeichner et al
(2014) isso ndo acontece, uma vez que o conhecimento baseado na comunidade ndo tem
sido valorizado pelos programas de formagdo. Porém, defendemos aqui uma posicao
que se volta para o a construcao de conhecimento nos espacgos extramuros, ancorados na
premissa de que esses conhecimentos existem, e as experiéncias formativas de extensao
universitaria tém potencial para acessa-los. Aliamo-nos a ideia de que a formacao de
professores para uma sociedade democratica deve ser feita com base em uma
epistemologia democréatica que inclua respeito e interacdo entre os conhecimentos
praticos, académicos e da comunidade (ZEICHNER et al, 2014).
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Para que o conhecimento do professor em formacéo seja desenvolvido de forma
ampliada e ancorada na perspectiva da mudanga social, compreendemos que a
participacdo em ambientes de educagdo que mantenham relacdo com a sociedade, e que
sejam bem planejados e orientados, tém potencial formativo importante. Acreditamos
que no trabalho do professor existe uma dimensdo publica, e que, segundo Buchmann
(1986, p. 533), as decisbes profissionais estdo atreladas a essa dimensao publica que é
restrita a fatos e normas, para considerar contextos organizacionais maiores que Sao
relevantes para o trabalho como conhecimento disciplinar, leis, e questdes sociais
(LISTON & ZEICHNER, 1991).

Sendo assim, consideramos que 0s programas de formacgédo necessitam ter como
componente central experiéncias de campo que encorajem os professores em formacéo
inicial a avaliarem a realidade social e politica das escolas (LISTON & ZEICHNER,
1991, p. 59). Uma vez que a sala de aula € um territério de inimeros conflitos, cujo foco
pode estar tanto em questdes administrativas quanto em questdes familiares, culturais e
sociais, a formacao de professores deve desenvolver profissionais que compreendam as
experiéncias sociais de seus alunos (LISTON & ZEICHNER, 1991, p. 38 e 39).

A defesa de Zeichner et al (2014) para centralizar a formacdo do professor nos
espacos de contradicdo e conflito entre os conhecimentos e as préaticas da universidade,
da escola e da comunidade, como forma de possibilitar que os esforcos colaborativos
em torno dessas contradi¢cGes levem a uma melhora na formacdo do professor, vai ao
encontro de nosso posicionamento sobre a potencialidade que a participacdo em acoes
de extensdo universitaria possuem enquanto agdes formativas para professores em
formagéo inicial; visto que s@o agdes marcadas por sua relacdo estabelecida com a
sociedade, e, em geral, com as comunidades historicamente ndo dominantes. Mesmo
que engajar vozes e provocar envolvimento de comunidades historicamente néo
dominantes na formacao de professores ndo seja uma pratica corrente dos programas de
formacdo (ZEICHNER et al, 2014), é possivel reconhecer a potencialidade de acessa-la
por intermédio da extensdo universitaria. E importante destacar que estabelecer relacdes
entre as universidades, as escolas e as comunidades por si ndo garantem que se
alcancem as melhorias para a formagéo inicial do professor. Uma base menos
hierarquica nessas relacfes serd capaz de suscitar novas aproximacdes entre as redes
publicas, as escolas, as universidades e as comunidades.

Ao compreendermos o “terceiro espago” (ZEICHNER, 2010, 2014, 2015) como

algo que vai além do que levar a universidade para a escola e os professores da
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educacdo basica para a universidade, e sim como uma perspectiva formativa capaz de
alterar o modo como o conhecimento € utilizado na formacdo dos professores, e capaz
de criar o tipo de nivelamento e equidade social necesséria, podemos refletir sobre a
poténcia que a extensdo universitaria representa no que diz respeito a formacao inicial
do professor cruzando as fronteiras institucionais para colaborar com as comunidades e
escolas, de forma que os programas de formacdo de professores possam enfrentar seus
desafios e inovar colaborativamente com novas solugdes para preparar os professores
que os alunos precisam.

Zeichner (2010) estabelece o conceito de Terceiro Espago para defender outra
l6gica de formacdo docente, mais ancorada na relagdo com a escola e a comunidade em
que se situa. A ideia de “terceiro espaco” se afina com a teoria do hibridismo
desenvolvida por Bhabba (1990). Segundo essa teoria os individuos sdo capazes de
extrairem de mdltiplos discursos elementos para fazerem um sentido de mundo. Essa
teoria também aborda a rejeicdo das binaridades e a aceitacdo de condi¢des de formacéo
mais hibridas, nas quais ndo existem oposi¢es entre isso ou aquilo, mas sim
complementaridades, em que ¢ possivel observar tanto isso quanto aquilo. O “terceiro
espaco” se caracteriza pelos seguintes elementos:

a) Os individuos extraem de multiplos discursos elementos para fazer um
sentido de mundo;

b) A rejeicdo das binaridades para a integracdo de novos pontos de vista;

c¢) O incentivo de um status mais igualitario e menos hierarquico para seus
participantes.

A principal defesa do conceito de hibridizacdo e terceiro espaco desenvolvida
por Zeichner (2010) e Zeichner et al (2014, 2015) é o cruzamento da fronteira entre
universidade e escola para promover a aprendizagem de professores na sua formacao
inicial, bem como no desenvolvimento profissional continuado. Os espacos hibridos de
formagdo de professores sdo reconhecidos por reunirem algumas caracteristicas
marcantes desse cruzamento de fronteiras. S8o elas:

1. Reunem professores da educagdo bésica e do ensino superior para

trabalharem juntos pela aprendizagem dos professores em formacéo;

2. Reldnem conhecimento pratico, profissional e académico de modo menos

hierarquico e mais nivelado, sendo contréario a valorizagdo do conhecimento

académico como superior aos outros;
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3. Incentiva uma responsabilidade compartilhada entre os diferentes

espacos de formacao profissional do professor;

4. Sdo organizados de forma que a universidade desempenhe papel

importante na formacao inicial e continuada dos professores, sem que com isso

seja ela a origem Unica ou mais legitima de conhecimentos;

5. Promovem interagdo de conhecimentos praticos, académicos e da

comunidade no mesmo nivel de importancia e com intencionalidade;

6. S&0 espagos contingentes e nunca estao acabados.

Sabemos que a extensdo universitaria € um dos caminhos que a universidade
utiliza para se relacionar com a sociedade e construir conhecimentos, uma vez que ela
se configura em um espaco de interagdo que, por exceléncia, é produtor de recursos
didatico-pedagdgicos para a formacdo do educando, por meio de metodologias
construidas a partir da praxis académica na relacdo universidade-comunidade
(THIOLLENT, 2002).

As perspectivas de Zeichner que apoiam esta pesquisa, portanto, aglutinam-se
em torno da defesa de que as fronteiras que demarcam os espacos da universidade e da
comunidade sejam cruzadas em prol da implementacdo de projetos e parcerias
intencionalmente direcionados para a formacdo de professores. Sendo projetos de
extensdo, programas de formacdo, ou qualquer outra denominagdo, que sejam
conduzidos pelo principio que todo conhecimento importa (académico, pratico,
profissional, realidade social, politico), e que o professor ndo é formado unicamente por

conhecimentos académicos, mas que sem eles, tampouco hé formacéo.

2.1.2 A perspectiva das (dis) posic@es para a formacédo docente com Antdnio Novoa

Escolhemos nos apoiar em Ndvoa (2009, 2017) para compreender aspectos da
formacdo de professores que se referem especialmente ao periodo inicial dessa
formacdo. Periodo esse no qual o estudante de graduacdo ainda ndo é um profissional
formado, mas esta trilhando caminhos formativos que servirdo como uma importante
base para a construcao de sua atuacgéo profissional.

Novoa (2009) aponta que as questdes que se relacionam com a profissdo docente
encontram-se em crescimento entre as tematicas de investigagcdo. A busca crescente por
compreender aspectos tanto centrais quanto periféricos ligados a essa profissdo voltam-

se principalmente para 0s conhecimentos que possam nos ajudar a transpor os atuais
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desafios quanto a questdes que envolvem as aprendizagens, a diversidade, as novas
tecnologias, apenas para citar algumas. Esses desafios, encontrados na realidade das
instituicbes de ensino e, por conseguinte, na realidade da profissdo docente, estdo
presentes tanto no trabalho dos professores nas escolas, quanto no trabalho dos
formadores de professores nos cursos universitarios. No entanto, a producdo de
discursos sobre os desafios e a realidade que marcam a profissdo docente foi, muitas
vezes, feita pela autoria de outros profissionais, o que levou a um afastamento da
profissdo e um enfraquecimento da autonomia dos professores (NOVOA, 2009, p. 13).

Apesar de existir um consenso no discurso sobre o que fazer para assegurar a
aprendizagem e o desenvolvimento profissional dos professores — que aponta para
necessidades de articulagdo da formacéo inicial, indugéo e formagao em servico em uma
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; bem como para uma formacao baseada
na investigacdo, culturas colaborativas, trabalho em equipe, acompanhamento e
supervisdao Novoa (2009, p. 13) — nota-se que o caminho que leva o discurso a se
transformar em medidas concretas ainda é dificil.

A universitarizacdo da formacdo docente, segundo Névoa (2017), foi capaz de
trazer vantagens a essa formacdo quando passou a conduzi-la no sentido de relacionar-
se com a pesquisa e a producdo de conhecimento, proprios do espaco académico
universitario. No entanto, uma desvantagem apontada pelo autor em relagcdo a esse
processo, € a distancia que a universitarizacdo da formacédo docente fez crescer entre 0s
estudos de formacdo e a realidade da profissdo. Portanto, o abismo entre as ambicdes
tedricas da academia e a realidade concreta das escolas e professores foi aprofundado
pela universitarizagdo (NOVOA, 2017).

Faz-se necessario reforcar a premissa de que NoOvoa (2017) ndo defende o
abandono da dimensdo investigativa da formacao docente universitaria para a adocao de
uma formacdo estritamente pratica. O que é defendido em sua obra, e que vai ao
encontro do que acreditamos neste estudo, € a necessidade de uma superacdo da
distdncia entre universidade e escola sem que se deixe de valorizar essa dimensdo
investigativa.

O problema da distancia entre a universidade e as escolas e seus professores ja
havia sido apontado por Novoa (2009) como um dos dilemas da formacdo de
professores. Ao apontar medidas para assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento
profissional dos professores, recomendou, como a primeira delas, a iniciativa de passar

a formagdo de professores para dentro da profissdo, pois, segundo ele: “Nao havera
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nenhuma mudanca significativa se a ‘comunidade dos formadores de professores’ e a
‘comunidade dos professores’ ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas”
(NOVOA, 2009, p. 17). No entanto, essa relacdo entre as duas comunidades devera ser
caracterizada pela presenca da reflexdo sobre o préprio trabalho docente, ou seja, 0s
dilemas da profissdo servirdo como base para a construcdo de teorias capazes de
fornecer respostas as perguntas que desafiam a realidade do trabalho do professor.

A segunda medida apontada por Noévoa (2017) refere-se a formacdo de
professores, em que novos modos de organizacdo da profissdo sejam estimulados e
perseguidos. Para esses novos modos de organizacdo a colegiabilidade, a partilha, e as
culturas colaborativas entre professores, escolas, universidades e poder publico se fazem
de fundamental importancia para que uma maior autonomia no trabalho docente seja
alcancada e fortalecida, diminuindo também o afastamento entre a formacdo e a
profisséo.

A terceira e ultima medida apontada é a necessidade de se reforcar a dimenséo
pessoal e a presenca pUblica dos professores (NOVOA, 2017). Nessa medida, 0 autor
aponta para o desenvolvimento de um conhecimento pessoal, um autoconhecimento, no
interior do conhecimento profissional, no sentido de estabelecer que a profissdo docente
ndo se estrutura apenas sobre uma base técnica e instrumental, mas também sobre
questdes de identidade e cultura. Também nessa medida indica que a auséncia de fala e
visibilidade no espaco publico deve ser superada e que os professores precisam se
articular em movimentos que deem sustentacao a profissdo e aos profissionais.

Refletindo sobre a primeira medida, e sobre as relagcdes permeaveis e imbricadas
que sugerem, percebemos o quanto essas relagdes se identificam com a teoria do
hibridismo, ao negarem os binarismos e assumirem suas multiplicidades. Para essas
relacGes acontecerem, o autor identifica a necessidade de um lugar, que ele chama de

um “novo lugar institucional”:

Para avancar no sentido de uma formacdo profissional universitéaria, é
necessario construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar
fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um ‘lugar hibrido’, de
encontro e de juncdo das varias realidades que configuram o campo docente.
E necessario construir um novo arranjo institucional, dentro das
universidades, mas com fortes ligagdes externas, para cuidar da formacéo de
professores. (NOVOA, 2017, p. 1114)

Esse novo lugar ao qual o autor se refere possui caracteristicas proprias. Este
deve ser um lugar-comum, um entre-lugar ou um terceiro lugar, de carater hibrido,

habitado por universitarios, escolas e professores que estabelecam dialogo e vinculo
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entre as diferentes realidades. Também deve ser um lugar de entrelacamentos com
alterndncia entre momentos de teoria e momentos de trabalho nas escolas para
levantamento de novos problemas a serem estudados, onde ambos 0s momentos
dialoguem horizontalmente. Deve ainda ser um lugar de colaboracéo entre professores
da educacdo basica e professores universitarios em prol da formacéo inicial e
continuada, onde todos tenham o mesmo estatuto de formadores. E, por fim, deve ser
um lugar onde a comunidade local e a sociedade estejam presentes, apresentando a
realidade social e proporcionando conhecimento experiencial e diverso.

Considerando essas caracteristicas, fica claro compreender que esse novo lugar
ainda ndo estéd estabelecido na universidade e na formacdo docente. Todavia, a UFRJ
vem caminhando fortemente nessa dire¢cdo com a institucionalizagdo do Complexo de
Formacdo de Professores, cujas bases ja foram aprovadas pelo Conselho Universitario,

que por meio da Resolugdo 20/2018 aprovou o seu Regimento.

Art. 1° O Complexo de Formacéo de Professores da Universidade Federal do
Rio de Janeiro tem como objetivo promover a articulacdo intra e
interinstitucional para a formacgéo profissional dos professores da educagéo
bésica.

§ 1° O Complexo de Formacdo de Professores articula o trabalho de
formacéo académica dos licenciandos, abrangendo o estagio, a pratica como
componente curricular, as atividades complementares e outras agdes de
formacdo como projetos de Extensdo e Pesquisa nas Escolas que o
compBem.

§ 2° O Complexo de Formagdo de Professores da Universidade Federal do
Rio de Janeiro tem carater consultivo e propositivo, exercendo papel
articulador entre as instancias universitarias, as unidades académicas que
possuem atividade de formacdo de professores e de educacdo bésica e as
redes municipais, estadual e federal participantes do CFP, em conformidade
com as decisGes administrativas e académicas das Unidades e Coordenagdes
de Cursos. (RESOLUCAO CONSUNI/UFRJ 20/2018, p. 01)

Assim, se confirma, no contexto da instituicdo campo desta pesquisa, uma
possibilidade de “casa comum” para a formacdo do professor. Esse & um lugar
localizado em uma “zona de fronteira entre a universidade e as escolas” (NOVOA;
2017, p. 1115). A resolugcdo do Complexo aponta a extensdo enquanto uma das
atividades abrange a articulacdo do trabalho de formacdo inicial docente e, portanto, um
dos elementos que compde essa “casa comum”.

Novoa (2009) vai além e ousa ainda mais ao provocar uma reflexdo complexa
baseada na seguinte pergunta: o que € um bom professor? Essa ndo € uma pergunta
simples. Ela carrega pontos de discussGes muito controversos. No entanto, é com base
nessa pergunta que o referido autor desencadeia sua teoria de um trabalho docente que

na sociedade contemporanea é caracterizado por disposicoes.
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O trabalho docente, nas sociedades contemporaneas, deve ser definido ndo mais
por caracteristicas comportamentais, de carater técnico e instrumental, e sim por (pré)
disposicdes que permitam a construcdo de uma profissionalidade docente dentro de uma
pessoalidade do professor. Para isso assinala cinco disposi¢es essenciais a definicao
dos bons professores nos dias atuais:

1. Disposi¢do para o conhecimento — o professor deve conhecer bem
aquilo que ensina para poder conduzir a aprendizagem;

2. Disposicéo para a cultura profissional — o professor deve integrar-se
as rotinas que envolvam sua profissdo, sua escola, outros professores etc. 1sso
tudo, envolvendo aspectos relacionados a préaticas, reflexdes, registros e
avaliacdes;

3. Disposicéo para o tato pedagogico — o professor deve compreender a
importancia da relacdo e da comunicacdo com quem se quer educar. Deve saber
conduzir para a outra margem, onde se encontra 0 conhecimento;

4. Disposicao para o trabalho em equipe — o professor deve organizar-se
em comunidades de pratica e em movimentos pedagdgicos, trabalhando de uma
forma coletiva e colaborativa;

5. Disposi¢do para o compromisso social — o professor deve ir além da
escola. Deve ter atencdo aos principios, valores, inclusdo social e diversidade
cultural.

Partindo do principio de que tais disposicGes devem permear a formacdo de
professores na contemporaneidade, Névoa (2009) apresenta propostas que incidem na
formacéo do professor feita por meio do referencial didatico, pedagdgico e profissional,
bem como no periodo probatério e de inducdo profissional, baseadas em trés pontos
basicos: praticas, profissdo e pessoa.

As propostas baseadas nas “Praticas” se organizam no sentido de assumir uma
forte componente préatica. Para que isso seja possivel, a formacdo de professores deve
estar referenciada em casos concretos que venham das realidades escolares. E
necessario que professores conhecam ndo apenas o trivial, mas também os contextos, as
lacunas, as hipoteses, e tudo que possa influenciar em sua pratica. Os saberes nédo
podem ser meramente transpostos aos alunos, mas transformados de maneira
deliberativa para que respondam a dilemas pessoais, culturais e sociais. Desse modo, as

praticas precisam ser alvo de observacfes que apontem necessidades de mudancgas nas
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rotinas do trabalho docente, favorecendo um contexto de responsabilidade profissional e
inovacao.

Quanto ao ponto da “Profissdo”, Novoa (2009) propde que a formagdo seja
devolvida a profissdo, de maneira que os professores mais experientes tenham papel
central na formac&o dos iniciantes. Apresenta uma integracdo da investigacao cientifica
a uma cultura profissional. Sugere ainda a adogdo de logicas de acompanhamento, de
formacdo-em-situacdo, de andlise da préatica e de integracdo na cultura profissional
docente.

Com base em “Pessoa”, o autor recomenda que o caminho da formacédo seja
capaz de reconhecer que a tecnicidade e a cientificidade ndo esgotam o ser professor.
Nesse sentido, propde que a formacdo trabalhe a capacidade de relacdo e de
comunicacdo reconhecendo que o ensino € uma profissdo do humano e do relacional.
Defende que a formacéo propicie a criacdo de habitos de reflexdo e de autorreflexdo que
sdo essenciais na profissdo docente, de modo que haja uma integracdo na cultura
docente de um conjunto de modos coletivos de producéo e regulacdo do trabalho para
que seja desenvolvida uma competéncia coletiva mediante o dialogo profissional. E, por
fim, aconselha que a formacdo desenvolva a capacidade de comunicacdo dos
professores e ajude a reforgar sua presenca publica.

Em trabalho mais recente, Névoa (2017) retoma a discussdo das disposicoes e
avanca a partir da ideia de posicGes. Dessa maneira, demarca mais claramente o seu
pensamento contrario a premissa de que existam caracteristicas definitorias para a
profissdo docente, e coloca-se mais proximo ao conceito de habitus de Bourdieu,
quando declara que “por essa via, afasta-se de uma visdo determinista para se colocar
num campo de forcas e de poderes em que cada um constréi a sua posicao em relacao
consigo mesmo e com os outros” (NOVOA, 2017, p. 1119).

Com a defesa de que cada um constrdi a sua posicdo em relacdo consigo mesmo
e com 0s outros, esse autor estabelece que uma maneira fundamental de compreender as
posicdes se relaciona a forma a qual se d& a marcacdo dela. Marcar uma posigdo
acontece tanto no plano pessoal quanto no interior da profissdo, e, além de saber como
fazé-lo, é preciso perceber que as posi¢des marcadas ndo sdo fixas, mas forjadas
mediante permanente negociagdo no interior de cada comunidade profissional. E nesse
sentido que a posicdo marcada € compreendida como uma tomada de posi¢cdo, como a

afirmacdo pablica de uma profissao.
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Novoa (2017) utiliza-se da riqueza de significados do termo posicdo para
representar cinco entradas que permitem pensarmos a formagdo profissional de
professores. Enquanto postura, essa entrada relaciona-se com a construcdo de uma
atitude pessoal dentro da profissdo. Enquanto condicéo, refere-se ao desenvolvimento
de um lugar no interior da profissdo. Enquanto estilo, direciona-se para a criacdo de uma
maneira particular de agir e organizar seu trabalho. Enquanto arranjo, ou rearranjo,
marca a capacidade de, permanentemente, encontrar novas maneiras de atuar. Enquanto
opinido, caracteriza uma forma de intervencao e afirmacédo da profissdo, publicamente.

A partir das dimensdes do conceito de posicdo, Novoa (2017) apresenta sua
proposta de formacdo de professores, enquanto formacdo universitéaria, que considere
cinco entradas, que ndo sdo mais somente disposi¢cOes, mas também interposicao,

composicao, recomposicdo e exposicido (NOVOA, 2017) e que se relacionam com cinco

questoes:
1. Disposicao pessoal — como aprender a ser professor?
2. Interposicéo profissional — como aprender a sentir como professor?
3. Composicéo pedagogica — como aprender a agir como professor?
4. Recomposicdo investigativa — como aprender a conhecer como
professor?

5. Exposicdo publica — como aprender a intervir como professor?

No6voa (2017) assume que ndo se trata de propor um novo modelo de formacéo,
mas sim de chamar a atencdo para cinco dimens6es da formacdo de professores que tém
sido esquecidas, principalmente quando se inscreve uma formacdo universitaria
distanciada da profissdo docente e das escolas.

Esses aspectos ligados a sua teoria tém um papel de grande importancia para
nosso estudo. Nesse sentido, nos baseamos especificamente em seu trabalho de 2017
para relacionarmos aspectos fundamentais para o desenvolvimento de cada uma das
cinco posicdes, capazes de integrar uma proposta de formacédo de professores alinhada
com a contemporaneidade e com o que caracteriza a profisséo docente:

— Disposicao pessoal (ser professor) — para desenvolver esta posi¢éo € preciso
articular formas de conhecer as motivagdes dos estudantes, o perfil, a predisposicao para
a profissdo docente que ele possui. As propostas formativas devem dar aos estudantes
um primeiro conhecimento da profissdo, e verificar se existem condicdes e

predisposi¢cOes nesse estudante para que seja professor. Devem ser oferecidos espagos e
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tempos de autoconhecimento e autoconstrucdo para que uma predisposicdo se
transforme em uma disposicao pessoal.

— Interposicéo profissional (sentir como professor) — para desenvolver esta
posicao é preciso a presenca de outros professores, a vivéncia das instituices escolares
e o reconhecimento do papel e da funcdo formadora dos professores das escolas.

— Composigdo pedagogica (agir como professor) — para desenvolver esta
posicdo € preciso articular maneiras que possibilitem um encontro com sua maneira de
ser professor, com outros professores. Deve-se valorizar o conhecimento profissional de
outros professores. Propiciar momentos para julgar e decidir, no dia a dia profissional,
lidando com o conhecimento em situacdes de relacdo humana.

— Recomposicdo investigativa (conhecer como professor) — para desenvolver
esta posicdo é preciso incorporar na rotina da profissdo uma dindmica de pesquisa.
Deve-se analisar sistematicamente o trabalho em colabora¢do com os colegas, registrar
reflexGes, acumular conhecimentos e renovar préaticas.

— Exposicéo publica (intervir como professor) — para desenvolver esta posi¢do
é preciso articular formas de desenvolver consciéncia critica e proporcionar maneiras de
participar na construcdo de politicas publicas. Deve-se proporcionar espacos de
expressao das diferencas e deliberagdo conjunta, bem como permitir a participacdo mais
ampla da sociedade.

Na perspectiva das (pré) (dis) posi¢cbes de Ndovoa (2009, 2017), e pensando a
extensdo na sua relacdo com os discentes, os professores do ensino superior, as escolas,
os professores da educacdo basica e a sociedade — ndo enquanto um modelo de
formacdo, mas como uma das dimensdes da formacdo universitaria e enquanto um dos
componentes articuladores da formacédo de professores no Complexo de Formacdo da
UFRJ — questionamos se nos programas, projetos, cursos e eventos extensionistas seria
possivel favorecer o desenvolvimento de alguma(s) dessas cinco dimensdes e, portanto,
demarcar a participagdo da extensdo na formagdo de professores. Apoiamo-nos,
portanto, no trabalho desse autor para lancar um olhar para as agdes de extensdo na

busca por indicios de que essas posic¢des sao ali desenvolvidas.
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2.2 Referenciais contextuais: A extensdo universitaria, a formacgdo de professores

no curso de Pedagogia da UFRJ e a perspectiva da participacao

Pesquisar a formacao de professores em sua relagdo com a extensdo universitaria
e 0 curso de Pedagogia da UFRJ é exigéncia de uma contextualizacdo que possibilite
identificar mais claramente como esse cenario se apresenta nacionalmente e no interior
da universidade. Apoiamo-nos em Nogueira (2001), e no FORPROEX (2012) para
compreender a historia e a evolucdo da extensdo nacionalmente, e em documentos da
UFRJ e da PR5 para compreender como ela se situa na universidade. Cruz (2009), Cruz
e Arosa (2014), e o Projeto Pedagdgico de Curso — PPC da Pedagogia nos orientam na
compreensdo das particularidades que envolvem esse curso na UFRJ em sua relacéo
com a docéncia e com a extensdo. No entanto, ao falarmos de participacdo, sentimos a
necessidade de esclarecer a perspectiva que envolve a compreensdo de participar como
fazer parte, tomar parte, ser parte, e para tal trazemos Diaz Bordenave (1987) como
elemento constitutivo desta secao.

2.2.1 A extensao universitaria

A histéria da extensdo brasileira teve inicio no século XX quando a
Universidade de S&o Paulo realizou, em 1911, cursos e conferéncias abertos a
comunidade. A influéncia para tal feito veio da Inglaterra. Logo depois, em 1920,
influenciados pelo que acontecia na educagédo superior estadunidense, a Escola Superior
de Agricultura e Veterinaria de Vigosa desenvolveu prestacfes de servico. Apos 1920,
outras iniciativas que ampliavam a relacdo entre as universidades e a sociedade foram
desenvolvidas (NOGUEIRA, 2001).

Quando a Lei Bésica da Reforma Universitéria (Lei n® 5.540/68) estabeleceu em
seu artigo 20 que “as universidades e as institui¢des de ensino superior estenderdo a
comunidade, sob forma de cursos e servigcos especiais, as atividades de ensino e os
resultados da pesquisa que lhe sdo inerentes”, instituiu-se, oficialmente, a extenséo
universitaria no Brasil, sob uma perspectiva marcada pela transmissividade e pela
hegemonia universitaria sobre o saber. Essa mesma lei introduziu também a
participacdo dos estudantes nas atividades de extensdo universitaria. A intengédo

claramente percebida pela redagéo do artigo era proporcionar oportunidades para que os
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estudantes estivessem envolvidos em acGes diretas com as comunidades, que pudessem

gerar melhorias sociais e desenvolvimento, pois o artigo 40 dizia que:
As instituigdes de ensino superior: a) por meio de suas atividades de extenséo
proporcionardo aos seus corpos discentes oportunidades de participacdo em
programas de melhoria das condigdes de vida da comunidade e no processo
geral de desenvolvimento. (BRASIL, 1968 — art. 40)

Em 1970, medidas destinadas ao fortalecimento da extensdo universitaria
levaram a criacdo da Coordenagdo das Atividades de Extensdo (CODAE) pelo
Ministério da Educacdo (MEC). O Plano de Trabalho de Extensdo Universitaria esteve
entre as primeiras producdes dessa coordenacao, e teve como principal influéncia as
ideias do educador Paulo Freire. A partir desse documento a relacdo sujeito-objeto da
acao extensionista ganharia outra configuracdo. O que antes era uma relacdo vertical, na
qual o sujeito era a universidade e o0 objeto a populacdo, passaria a ser horizontal, em
que o publico-alvo (organizacdes e populacdes) agora era também sujeito da a¢do capaz
de trocar saberes com a universidade em um dialogo no qual ambos seriam beneficiados
(NOGUEIRA, 2000). A perspectiva puramente transmissiva e a hegemonia do saber
académico dariam lugar ao reconhecimento do saber produzido fora da universidade.
No final de 1970 e inicio de 1980 um novo sentido de universidade surgia, articulando
ensino, pesquisa e extensao.

Em 1985, comeca a se consolidar na UFRJ um movimento institucional com a
intencdo de realizar estudos que viabilizassem a discussdo e a implementacdo de uma
politica de extensdo que fosse capaz de colocar a UFRJ no perfil de uma universidade
moderna, em que, junto com 0 ensino e com a pesquisa, a extensao viria a ser uma nova
area de reflexdo-acd0.?® O 6rgdo responsavel pelas atividades, projetos e programas
extensionistas passava a ser a Sub-reitoria de Desenvolvimento e Extensdo — SR-5. O
Reitor da época, Professor Horacio Cintra de Magalhdes Macedo, contou com a atuacao
da Professora Dulce Helena Chiaverini como Sub-reitora de Desenvolvimento e
Extensdo, e do Professor Moacyr Barreto da Silva Junior como Superintendente Geral
da SR-5. O grupo de trabalho contava ainda com a Professora Regina Coeli Avila

Salves Pereira como Coordenadora de Extensdo do Centro de Filosofia e Ciéncias

» Essas informacdes foram obtidas através da leitura de um Relatério da Sub-reitoria de

Desenvolvimento e Extensdo, feito com dados de 1985 a 1989, que faz parte do acervo pessoal da
Professora Ana Inés Souza, professora titular da Escola de Enfermagem Ana Nery EEAN — UFRJ, e que
ocupa o cargo de Secretaria-Geral do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras — FORPROEX.
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Humanas, e com a Professora Maria Helena Silveira como coordenadora do Programa
de Educacéo para as Classes Populares.

A criacdo do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras (FORPROEX), em 1987, significou um grande avanco na
institucionalizacdo da extensdo, principalmente por que possibilitou a pactuacdo do

conceito capaz de balizar o que poderia ou ndo ser entendido como acao extensionista:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagéo
transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de
mao dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da préaxis de um
conhecimento académico. No retorno & Universidade, docentes e discentes
trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd acrescido
aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, académico e popular, terd como consequéncias a producgdo do
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional, a
democratizacdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da
comunidade na atuagdo da Universidade. Além de instrumentalizadora deste
processo dialético de teoria/pratica, a Extensdo é um trabalho interdisciplinar
que favorece a visdo integrada do social. (FORPROEX, 1987, p. 11)

Em 1988, a Constituicdo Federal Brasileira reforcou, em seu artigo 207, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, e estabeleceu que tanto a pesquisa
quanto a extensdo poderiam receber apoio financeiro do poder publico (artigo 213). Este
significaria um ganho para a compreensdo da acdo extensionista como forma de
investimento para o pais. Acompanhando todas essas transformacdes a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) previu, em seu artigo 43, que as
universidades deveriam promover a extensdo de forma aberta a participacdo da
populacdo, e que seu objetivo deveria ser o de difundir as conquistas e beneficios
resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicao.

Em 2010, o FORPROEX, com a intencdo de simplificar a compreensdo do
conceito de extensdo difundido naquele primeiro texto de 1987, estabeleceu que a
extensdo universitaria deveria ser compreendida como “um processo interdisciplinar
educativo, cultural, cientifico e politico, que promove a interacdo transformadora entre
universidade e outros setores da sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 28).

Em prosseguimento, em 2015, a Lei n® 9694/96 incluiu um novo objetivo

relacionado com a educacao basica, a formacdo e capacitagdo de seus profissionais e a
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aproximacao desses dois niveis escolares, a ser alcangado por meio do desenvolvimento
de atividades de extens&o (artigo 43, inciso VIII).
Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade:
VIl — atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo
basica, mediante a formacdo e a capacitagdo de profissionais, a realizagdo de

pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares. (Incluido pela Lei n® 13.174, de 2015)

O MEC, por meio do Conselho Nacional de Educacéo e da Camara de Educacéo
Superior langaram em 18 de dezembro de 2018 a Resolugdo CNE/CES n° 7/2018, que
estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regimenta o
disposto na meta 12.7 do PNE 2014-2024. Essa resolucdo estabelece em seu artigo 3°

que

A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira € a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizagdo da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnolégico, que
promove a interacdo transformadora entre as instituicGes de ensino superior e
0s outros setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do
conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa.
(Resolugéo CNE/CES 7/2008 — Art. 3°)

O PNE de 2014 (Lei n° 13.005/2014), estabeleceu a inclusdo da extensdo nos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de graduacdo, com o objetivo de garantir que dez por
cento da carga horéaria total do curso fosse cumprida com a participacdo nesse tipo de
atividade. Em 2013, a UFRJ regulamentou essa inclusdo a partir da Resolucdo do
Conselho de Ensino e Graduagdo — CEG n° 2/2013. Mais tarde, a Resolugdo CNE/CES
n° 7/2018 reforga nacionalmente essa obrigatoriedade em seu artigo 4°:

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por
cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacéo,

as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos (Resolucéo
CNE/CES 7/2018).

A extensdo universitaria encontra-se, portanto, estabelecida nacionalmente
enquanto um processo de troca de saberes académicos e populares, para a producéo de
conhecimento em confronto com a realidade, mediante a efetiva participacdo da
comunidade na universidade. Partindo dessa concep¢do ndo podemos negar seu
potencial formativo para os estudantes. Integré-la a matriz curricular favorece sua
articulacdo com o ensino e a pesquisa. No entanto, suas atividades se articulam na
direcdo de objetivos orientados para promover uma interacdo transformadora entre

universidade e sociedade. Onde exatamente a formacdo do estudante se encaixa? Como
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a extensdo volta-se para os graduandos? Encontramos nas diretrizes que estruturam a
concepgdo e a pratica da extensdo as bases para que essas atividades sejam
desenvolvidas de maneira que a formacdo profissional universitria ndo seja
secundarizada.
Art. 5° Estruturam a concepg¢do e a pratica das Diretrizes da Extensdo na
Educacdo Superior:
I — a interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por
meio da troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as
questbes complexas contemporaneas presentes no contexto social;
Il — a formacéo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia
dos seus conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar,
seja valorizada e integrada a matriz curricular;
Il — a producdo de mudangas na propria instituicdo superior e nos demais
setores da sociedade, a partir da construcdo e aplicacdo de conhecimentos,
bem como por outras atividades académicas e sociais;
IV — a articulagdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo
pedagogico Unico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e
tecnoldgico.

Considerando essas diretrizes e principios, € possivel estabelecermos uma
relacdo estreita com duas concepcBes que permeiam a extensdo universitaria: a
dialogicidade e a interdisciplinaridade. Freire (1987) define o didlogo como sendo
essencialmente uma tarefa de sujeitos. O papel do didlogo na formacdo inicial do
professor por meio das atividades de extensdo, considerando sua diretriz dialégica, pode
se mostrar um caminho virtuoso para a construcdo de seu conhecimento profissional,
pois, como esclarece o autor,

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hip6tese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento ‘experiencial’), é
a problematizac&o do prdprio conhecimento em sua indiscutivel reagcdo com a

realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transforma-la. (FREIRE, 1987, p. 65)

A interdisciplinaridade, entendida segundo leis (2005, p. 5) como uma condicéao
fundamental do ensino e da pesquisa, ndo pode ter uma defini¢do fechada, ja que “a
tarefa de procurar definicbes finais para a interdisciplinaridade ndo seria algo
propriamente interdisciplinar, sendo disciplinar”. No entanto, a sua marca dentro das
diretrizes e principios da extensdo universitaria, junto a interprofissionalidade, pode
indicar aspectos positivos no processo de formacdo inicial dos professores em

instituicOes de ensino superior, ja que
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Um processo educativo desenvolvido na perspectiva interdisciplinar
possibilita o aprofundamento da compreensdo da relacdo entre teoria e
pratica, contribui para uma formacdo mais critica, criativa e responsavel e
coloca escola e educadores diante de novos desafios tanto no plano
ontolégico quanto no plano epistemoldgico. (SILVA THIESEN, 2008, p.
550)

Ainda sobre as diretrizes e principios da extensdo podemos observar o seu papel
fundamental no processo académico universitario. O artigo 6°, da Resolucdo CNE/CES
n® 7/2018, coloca em seu inciso I, o qual consideramos como posi¢ao de destaque, “a
contribuicdo na formacdo integral do estudante, estimulando sua formagdo como
cidaddo critico e responsavel” como estruturante na concepgao e pratica das diretrizes
da extensdo na educacdo superior. E possivel depreender dai um significativo papel do
estudante na extensdo, e o quanto ela pode possibilitar uma contribuicdo para o
desenvolvimento de um protagonismo na formacdo académica, humana e cidada do

discente.

2.2.2 A formacao de professores no curso de Pedagogia da UFRJ

A histéria do curso de Pedagogia no Brasil se entrecruza com a histdria da
propria UFRJ, visto que o primeiro marco legal do curso foi o Decreto-Lei n°. 1.190 de
04 de abril de 1939, que instituiu o curso na entdo Faculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil. Apenas com a Lei n° 5.540 de 1968, conhecida como Lei da
Reforma Universitaria, a Faculdade Nacional de Filosofia foi extinta, surgindo de seu
desmembramento a Faculdade de Educacgéo ligada ao Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da UFRJ. Em 1970 a formacéo oferecida pelo curso de Pedagogia era para a
habilitacdo dos chamados especialistas, que ocupariam o mercado de trabalho em cargos
de supervisores escolares, orientadores educacionais e administradores escolares. O
curso nao formava o professor da escola basica, mas sim o formador de professores que
atuaria na Escola Normal (PPC Pedagogia, UFRJ, 2015).

Desde o final da década de 1980 a discussdo sobre o lugar da docéncia no curso
de Pedagogia se intensificou. Esse periodo foi marcado por debates em ambito nacional
sobre a identidade e funcdo do pedagogo, bem como pelo compromisso da universidade

com essa formacdo. Nesse cenario dois aspectos se destacaram:
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O primeiro dizia respeito as argumentacfes em defesa da docéncia como
nacleo central da identidade profissional do pedagogo. O segundo referia-se a
necessidade de se ter a formacdo dos professores de Educacdo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental garantida em nivel superior.
Simultaneamente, fazia-se a critica a fragmentacédo do trabalho pedagdégico e
a defesa de um pedagogo “integral”. (PPC Pedagogia, UFRJ, 2015, p. 03)

O Curso de Pedagogia da FE/UFRJ é estruturado com base em seu Projeto
Pedagdgico de Curso — PPC, cuja elaboracdo esté alinhada com a Resolugdo N° 1 de 15
de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educagdo, que fixa as Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia, identificadas nos Pareceres CNE/CP n°. 5/2005
e n° 3/2006. Essa mesma resolucdo também indicou a necessidade de atividades
tedrico-préticas de aprofundamento em é&reas especificas de interesse dos alunos, por
meio da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria.

Segundo Cruz e Arosa (2014, p. 40), as diretrizes conseguiram assegurar “a
concepcao de identificar a Pedagogia com a funcdo docente, na perspectiva de que o
ensino deve ser a base da formag¢do de todo educador”. Ainda segundo esses autores, a
compreenséo de docéncia situada nas diretrizes diz respeito a uma

[..] acdio educativa e processo pedagdégico metodico e intencional,
desenvolvido nas diversas relacfes proprias da Pedagogia, por meio da
articulaco entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e

estéticos inerentes aos processos de aprendizagem e de socializagdo e
construgdo de conhecimentos. (CRUZ; AROSA, 2014, p. 44)

O estudante formado pelo Curso de Pedagogia da UFRJ deve ser um profissional
preparado para intervir nas diversas situacfes relativas a realidade educacional
brasileira, tendo como constituinte de sua identidade bésica a condicdo de professor
(PPC Pedagogia, UFRJ, p. 10). Essa concep¢do demonstra articulacdo com a defesa de
Cruz e Arosa (2014, p. 56) pela formagao do pedagogo docente de forma que exista “a
afirmacdo da formacdo de professores no Curso de Pedagogia, sem secundarizar a
doceéncia e sem abrir mao da pedagogia”.

A descricdo do objetivo do Curso de Pedagogia da FE/UFRJ apresenta um
campo de atuacdo inerente ao pedagogo docente:

[...] a formacdo de Pedagogos/Docentes para exercer fungdes de magistério e
de gestdo na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na Educacdo de Jovens e

Adultos e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. (PPC Pedagogia, UFRJ, p. 12)
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Entendemos que o movimento de articulagdo de conhecimentos necessarios a
docéncia é favorecido, na formacdo inicial, pela pratica social capaz de possibilitar a
unidade teoria-pratica (CRUZ; AROSA, 2014). Essa relagdo é também evidenciada no
Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia, que considera as atividades de extensao
como um componente que ao lado das disciplinas, dos estagios e da pesquisa visa ao
enfrentamento da difusa relacéo entre teoria e pratica (PPC Pedagogia, UFRJ, p. 23).

Uma atualizacdo do PPC de Pedagogia consolidada em 2015 realizou a
necessaria adequacao ao curso para que a meta 23, do Plano Nacional de Educacao
(PNE), referendada pela meta 12.7 do PNE 2011-2020, fosse considerada, bem como o
que determinou a Resolugdo do Conselho de Ensino e Graduagdo — CEG N.2/2013.
Enquanto o documento nacional indicava a necessidade de os estudantes de graduacao
cumprirem dez por cento do total de créditos em atividades de extensdo, a resolucdo da
universidade regulamentava esses registros para os graduandos. Essa efetiva articulacdo
entre ensino, extensao e pesquisa, expressa no PPC do curso de Pedagogia, é para nés
uma clara indicacdo do papel de importancia que a participacdo em acdes de extensédo
tem para a formacdo do pedagogo/docente na UFRJ. O que é também percebido pelos
objetivos estabelecidos para os licenciandos do curso para fins desta articulacdo com a
extensdo:

1 — Reconhecer as atividades de extensdo como integrantes do Projeto
Pedagdgico do curso de Pedagogia e parte constitutiva da formacdo
académica do pedagogo docente;

2 — Participar de um processo interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e
politico voltado para a interagdo transformadora entre Universidade e outros
setores da Sociedade;

3 — Inserir-se em Programas, Projetos, Cursos ou Eventos de carater

extensionista, envolvendo-se na sua analise, proposi¢do, implementagdo e
avaliag8o. (PPC Pedagogia, UFRJ, p. 42)

Merece destaque o fato de que logo no inicio do curso o estudante pode
participar de acdes de extensdo universitaria e, possivelmente, vivenciar o ambiente da
escola basica. Isso acontece porque ndo ha o estabelecimento de um nimero minimo de
créditos cursados para a participacdo em atividades de extensdo. Apesar desta pesquisa
ndo ter como tematica o Estagio Curricular Supervisionado do curso de Pedagogia da
UFRJ, ndo podemos deixar de mencionar que h4 uma diferenga no que diz respeito a
quando o estudante comeca a estar na escola envolvido em uma acdo formativa nessas
duas realidades, extensdo e estagio. De acordo com o PPC de Pedagogia “O Estagio

Curricular Supervisionado é obrigatorio no Curso de Pedagogia da FE/UFRJ, devendo
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ser realizado do 5° ao 9° periodo” (PPC Pedagogia, UFRJ, pag. 33). Defendemos que a
formagdo inicial do professor no contexto do curso de Pedagogia apresenta
potencialidades vigorosas quando, desde o inicio do curso, o estudante ja esta envolvido
em atividades formativas articuladas com o ensino basico, como aquelas observadas nas
acOes de extensdo universitaria.

Entendemos que o lugar da extensdo no curriculo de formacdo inicial do
professor no contexto do curso de pedagogia esta marcado. Ja dissemos que se espera
que o pedagogo formado na UFRJ esteja preparado para intervir nas diversas situacoes
relativas a realidade educacional brasileira, tendo como constituinte de sua identidade
béasica a condicdo de professor. O seu fazer profissional se direciona pela perspectiva de
que: “Cabera a este profissional trabalhar na direcdo de coordenar as agdes necessarias
para a garantia do processo de ensino-aprendizagem e ndo mais direcionar suas acoes
para o controle do trabalho dos professores” (ALMEIDA e SOARES, 2010, p. 40).

Nesse sentido, percebemos a formacdo continuada de professores articulada ao
fazer do pedagogo que €, em sua esséncia, também professor. Compreendemos que essa
peculiaridade do professor formado no curso de Pedagogia constitui-se como um fator
importante e presente na relacdo que esse estudante estabelece com os professores do
ensino basico por meio de sua participagdo em ac¢les de extensdo universitaria, uma vez
que, além de formar-se enquanto professor fazendo parte da acdo, também se envolve
na formacdo continuada de professores experientes, parceiros da acao extensionista, o
que se relaciona diretamente com seu fazer enquanto pedagogo.

Isto considerado, é no bojo das especificidades e amplitudes da formacéo
profissional oferecida pelo Curso de Pedagogia da UFRJ que esta pesquisa langca um

olhar sobre a articulacdo da formacéo do professor com a extenséo universitaria.

2.2.3 A perspectiva almejada de participacao

Com base no que Diaz Bordenave (1987) estabelece como conceito de
participacdo é que dirigimos nosso olhar para os sujeitos envolvidos em agdes de
extensdo, considerando a potencialidade da marca que essa participagdo pode imprimir
na formacéao do estudante, futuro professor. A participacdo, na perspectiva desse autor é
definida tanto como uma ‘“necessidade fundamental do ser humano, quanto como um

instrumento para a solugio de problemas” (DIAZ BORDENAVE, 1987, p. 16). Dentro
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dessa compreensdo é possivel perceber que a participacdo possui um aspecto pessoal e
um aspecto social.

O estudante de pedagogia que estd em seu percurso formativo inicial para ser
professor da educacdo bésica, ao participar como membro de uma equipe responsavel
pela realizacdo de uma acdo extensionista, precisa, na perspectiva defendida de
participagdo, ndo s6 “fazer parte” da equipe, como também “tomar parte e ter parte” em
todos os processos, principalmente porque “Aos sistemas educativos, formais e ndo
formais, caberia desenvolver mentalidades participativas pela pratica constante e
refletida da participacio” (DIAZ BORDENAVE, 1987, p. 22 e 25-26).

Esse autor classifica a participacdo em acdes de extensdo como uma
participacdo provocada, na qual outros ajudam alguns a atingirem seus objetivos (DIAZ
BORDENAVE, 1987). Ele ainda determina que as questdes-chave na participacdo em
um grupo ou organizacdo sdo: o grau de controle dos membros envolvidos sobre as
decisOes, e 0 quéo importante sdo as decisdes que 0 membro pode participar.

Além desses aspectos deve-se considerar o ambiente criado para propiciar a
participacdo, com sua organizagdo, estrutura de comunicacao, pois, “nota-se que na
medida em que a estrutura de uma organizacdo seja flexivel e descentralizada, a
participacdo desenvolve-se mais naturalmente” (DIAZ BORDENAVE, 1987, p. 45). No
seu dizer:

A participacdo ndo tem, pois, somente uma funcdo instrumental na codirecéo
do desenvolvimento pelo povo e 0 governo, mas também exerce uma funcéo
educativa da maior importancia, que consiste em preparar 0 povo para
assumir o governo como algo proprio de sua soberania, tal como esta escrito
na Constitui¢io. (DIAZ BORDENAVE, 1987, p. 56)

Esta pesquisa considera que a participacdo do estudante de Pedagogia em acgdes
de extensdo deve se dar no envolvimento deste na tomada de decisdes, visto que a
participacdo € uma acdo coletiva, e propicia o crescimento da consciéncia critica, 0
fortalecimento do poder de reivindicacao, a solucdo de problemas de forma coletiva e a
definicio de necessidades de forma coletiva (DIAZ BORDENAVE, 1987, p. 12), e
esses aspectos se tornam de grande importancia para a profissdo docente.

Desta maneira, considerando 0s conceitos e contextos abordados neste segundo
capitulo, desenvolvemos esta pesquisa que, a partir daqui, apresentara o trabalho de

levantamento, construcédo e anélise de dados desenvolvido.
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CAPITULO 3

DISPOSICAO PARA O COMPROMISSO SOCIAL: A FORMACAO
DE PROFESSORES NA EXTENSAO UNIVERSITARIA DA UFRJ

A primeira etapa desta pesquisa consistiu em localizar os programas, projetos,
cursos e eventos de extensdo, no ambito da UFRJ, com direcionamento para a formagéo
de professores. Para tal, o primeiro passo foi a realizacdo de um levantamento de
informacdes sobre o registro das a¢des institucionalizadas, por meio de uma consulta ao
sistema de informagdo da extensdo adotado pela universidade. Este capitulo tem por
objetivo apresentar este percurso e evidenciar como as acOes de extensdo s&o
institucionalizadas na universidade. Para que pudéssemos examinar aquelas que se
direcionam para a formacdo de professores foi necessario que primeiro conhecéssemos
como as informacbes da extensdo sdo classificadas e organizadas, para entédo
construirmos a fonte de dados para analise que nos permitisse compreender como esta

representada a formacao de professores na extensdo da UFRJ.
3.1 A extensdo universitaria na UFRJ: um olhar geral

O sistema de informacdo adotado hoje pela Pro-Reitoria de Extensdo (PR5) da
UFRJ € o Sistema de Informacédo e Gestdo de Projetos — SIGProj. Segundo publicacdo
do FORPROEX (2013) esse sistema foi desenvolvido pela equipe da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS e implantado pela mesma universidade em
dezembro de 2005 como forma de adaptacdo e reestruturacdo do Sistema de Informacéo
de Extensdo — SIEXBRASIL criado em 2004 por uma colaboracdo entre FORPROEX e
a Secretaria de Educacdo Superior do MEC (Sesu/MEC). Apenas em 2009 esse sistema,
que passou a ser denominado SIGProj, foi hospedado pela Sesu/MEC e teve as
plataformas de Ensino, Pesquisa e Assuntos Estudantis a ele incorporadas. No entanto, a
equipe de desenvolvimento do sistema continuou na UFMS. Em fevereiro de 2012 a
PR5 comecou a utilizar o SIGProj para registrar as acGes de extensdo universitaria,
institucionalizadas por meio de editais.

O acesso as informacdes armazenadas no SIGProj por intermédio do sistema,

com o auxilio da equipe COFAEX, facilitou a busca de dados pela aplicacdo de filtros
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especificos. As possibilidades de filtragem das informacg6es para a busca contemplaram
as seguintes categorias:

 Por edital,

o Modalidade;

« Titulo;

 Protocolo;

 Palavras-chaves;

e Instituicéo;

o Processo;

o Departamento;

o Unidade;

« Coordenador;

« Avrea de Conhecimento;

« Area Tematica;

e Membro da Equipe;

e Linha Tematica;

e A partir de (1995);

« Periodo de (dia, més e ano) a (dia, més e ano).

Optou-se por aplicar primeiramente o filtro temporal por periodo, na intencdo
de levantarmos o quantitativo geral de acfes de extensao registradas em dois periodos
de submisséo a saber: 01/01/1995 a 31/12/2013, e 01/01/2014 a 31/12/2019.%°

A escolha desses periodos considerou uma divisao que usou como marco 0 més
de junho de 2013, pois nesse periodo ocorreu a aprovacdo da Resolu¢cdo CEG n°
02/2013, que regulamentou o registro e a inclusdo das atividades de extensdo nos
curriculos dos cursos de graduacdo da UFRJ. Portanto, a partir do primeiro semestre de
2014, alguns cursos de graduacdo passaram a incluir a extensdo em seus curriculos,
como forma de cumprimento a resolucdo e a meta 23 do Plano Nacional de Educacéao
(2001-2010), retomada pela meta 12.7 do PNE (2014-2024). Escolheu-se assim a
primeira e a Gltima datas de submissdo disponiveis para busca no sistema: 01/01/1995 e
31/12/2019, respectivamente.

Todas as propostas submetidas via sistema passam por etapas de avaliagdes

previstas pelos editais aos quais se inscrevem. Faz-se importante ressaltar que a analise

*® Essa data futura serviu apenas como referéncia de filtro para a busca no sistema, que foi realizada em
18/04/20109.
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desse processo ndo foi alvo desta pesquisa e que o interesse deste trabalho se restringe
as acOes que j& passaram por esse crivo, e foram cadastradas (institucionalizadas) como
acoes reconhecidamente de extensao.

Os dados levantados foram obtidos a partir das propostas enquadradas em uma
classificacdo chamada PROPOSTA RECOMENDADA, ou seja, que ja passaram pelas
fases de avaliacdo e foram institucionalizadas. Ainda dentro dessa classificagdo é
possivel localizar seis subclassificagdes de propostas recomendadas: EM
ANDAMENTO, CONCLUIDA, CANCELADA, PRORROGADA, ARQUIVADA e
NAO REALIZADA. Compreendendo que essa etapa da pesquisa tem a finalidade de
subsidiar a préxima etapa, que consiste em relacionar os sujeitos participantes de acdes
de extensdo, optou-se por trabalhar com a andlise dos dados referentes as duas primeiras
classificacbes, PROPOSTAS RECOMENDADAS EM ANDAMENTO e PROPOSTAS
RECOMENDADAS CONCLUIDAS, ja que as outras referem-se a classificacoes
aplicadas a acOes que tiveram algum tipo de problema em sua realizagdo, ou ndo foram
realizadas. A busca por propostas recomendadas em andamento e concluidas, por
periodo de submissédo, feita no SIGProj em 18 de abril de 2019, gerou 0s seguintes

ndmeros:

Quadro 04 — Quantitativo de propostas recomendadas.

PROPOSTAS RECOMENDADAS

Submetidas no Periodo de EM ANDAMENTO [CONCLUIDAS TOTAL

01/01/1995 a 31/12/2013 0 796 796
01/01/2014 a 31/12/2019 1.431 2.032 3.463
Total 1.431 2.828 4.259

Fonte: elaboragdo propria.

O quadro 04 torna possivel observar que a partir do ano de 2014 consolida-se o
uso do SIGProj para registro das acdes de extensdo. O que coincide com o inicio da
articulacdo da comunidade académica para a curricularizagdo da extensdo nos cursos de
graduacéo. Por esse motivo, e para fins desta pesquisa, escolheu-se trabalhar a partir das
propostas recomendadas submetidas no periodo filtrado pelo sistema entre 01/01/2014 a
31/12/2019, ja que, com o uso do sistema consolidado pela equipe técnica da

universidade, esses dados revelam mais veracidade em suas informac6es armazenadas.
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Observando a distribuicdo por edital das 3.463 propostas recomendadas
submetidas no periodo filtrado entre 01/01/2014 e 31/12/2019 foi possivel montar o
quadro 05.

Quadro 05 — Quantitativo de propostas recomendadas por edital.

PROPOSTAS RECOMENDADAS” POR EDITAL
Edital IANDAMENTO [CONCLUIDAS [TOTAL
Edital n° 992°° 1 0 1
Edital de Fluxo Continuo para Eventos 2014 2 3 5
Edital de Fluxo Continuo para Eventos 2015 0 20 20
Fluxo Continuo Programas e Projetos 2014 3 47 50
Fluxo Continuo Projetos 2015 — UFRJ 46 34 80
Edital Fluxo Continuo — Cursos de Extensdo — UFRJ 9 220 229
PIBEV - UFRJ 2014 0 53 53
PIBEV — UFRJ 2015 3 51 54
PIBEX — UFRJ 2014 0 1 1
PIBEX — UFRJ 2015 3 171 174
PIBEX — UFRJ 2016 61 47 108
PIBCE — UFRJ 2016 1 8 9
PRO-CULTURA E ESPORTE UFRJ 2014 0 2 2
PRO-CULTURA E ESPORTE UFRJ 2015 0 53 53
PRO-CULTURA E ESPORTE UFRJ 2016 18 6 24
Edital PROFAEX n° 128/2017 3 259 262
Edital PROFAEX n° 32/2018 334 2 336
RUA - UFRJ 2016 45 175 220
RUA - UFRJ 2016-2 43 159 202
RUA - UFRJ 2017-1 47 124 171
RUA 2017-2 97 265 362
RUA 2018-1 132 217 349
RUA 2018 -2 319 115 434
RUA 2019 259 0 259
RUA 2019 -2 5 0 5
TOTAL 1.431 2.032 3.463

Fonte: elaboragdo propria.

As acdes de extensdo sdo registradas por meio de editais. Cada edital é

publicado pela PR5 com as orientacGes sobre o processo pelo qual a proposta devera

% Dados coletados em 18/04/2019, referentes as submisses filtradas pelo periodo entre 01/01/2014 e
31/12/2019.
*® Edital lancado nacionalmente. Uma acéo da UFRJ foi contemplada.
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passar para ser avaliada e registrada. Esse processo € assegurado pelo FORPROEX que
determina que cada instituicdo pode elaborar de forma particular o processo preliminar
de organizacdo das a¢Ges de extensdo necessario para o registro efetivo delas.

Todas as propostas ficam armazenadas no SIGProj sob um nimero de protocolo
individual para cada edital que a proposta se inscreve, seja este para fins de registro e/ou
de fomento.? Sobre esse dltimo tipo, é possivel compreender que se concretiza pela
forma de bolsa de extenséo e na alocacdo de recursos financeiros, materiais e humanos
da Universidade e dos parceiros para a realizacdo das acoes.

No quadro 05 podemos verificar a grande quantidade de editais lancados a partir
de 2014. No entanto, é importante notar que o lancamento do Edital de Registro Unico
de Acdo de Extensdo — RUA 2018-2 teve como objetivo, além de receber a submissdo
de novos projetos de extensao universitaria, novas edicdes de cursos e novas edi¢cdes de
eventos, promover o recadastramento de todas as propostas recomendadas protocoladas
em editais que ndo fossem do tipo RUA (EDITAL N° 81/2018). Essa medida teve por
finalidade organizar os arquivos do sistema de informagdo para otimizar o
acompanhamento das acdes pela equipe técnica da PR5. Considerando essa informacao,
a pesquisa restringiu seu olhar para as propostas recomendadas em andamento e
concluidas inscritas nas edigdes do edital RUA de 2016 a 2019-2, para evitar

duplicag0es.

Quadro 06 — Quantitativo de propostas recomendadas por edital RUA.

ROPOSTAS RECOMENDADAS LEVANTADAS PELA PESQUISA
Edital ANDAMENTO | CONCLUIDAS |TOTAL
RUA - UFRJ 2016 45 175 220
RUA - UFRJ 2016-2 43 159 202
RUA - UFRJ 2017-1 47 124 171
RUA 2017-2 97 265 362
RUA 2018 -1 132 217 349
RUA 2018 -2 319 115 434
RUA 2019 259 0 259
RUA 2019 -2 5 0 5
TOTAL 947 1.055 2.002

Fonte: elaboracgéo propria.

%% A partir de 2017, com o langamento do edital PROFAEX n° 128/2017, a politica de extensio da UFRJ
prevé a existéncia de editais especificos para o recebimento de fomento em forma de bolsas e outros tipos
de auxilio financeiro da universidade. A concorréncia permite apenas a participacdo de acles ja
registradas anteriormente em editais especificos para o registro, que a partir de 2016 foram feitos
mediante os Editais de Registro Unico de A¢Bes de Extensio — RUA.
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Cada proposta submetida aos editais do tipo RUA € inscrita via SIGProj em um

formulério especifico para o tipo de acdo que sera desenvolvida. A Resolucdo

CNE/CES n° 7/2018 prevé acdes de extensdo classificadas em cinco tipos: programa,

projeto, cursos e oficinas, evento e prestacdo de servico.

Nos editais RUA — UFRJ os tipos das acdes sdo chamados de modalidades. A

Pro-Reitoria de Extensdo da UFRJ orienta que a¢bes sejam propostas nas modalidades:

projeto, curso e evento, definidas da seguinte forma:

Projeto: acdo processual e continua, de carater educativo, social, cultural ou
tecnoldgico, com objetivo especifico, prazo determinado de no minimo 12
meses de execucdo e que responda a totalidade das diretrizes da extensao;
Curso: acdo pedagbgica de carater tedrico e/ou préatico, presencial ou a
distancia, planejada e organizada de modo sistematico, com carga horaria
minima de oito horas e critérios de avaliacdo definidos, em conformidade com
as Resolugdes N° 01 e 02/2016 da Pro-Reitoria de Extensdo/UFRJ;

Evento: agdo institucional de carater eventual classificada quanto ao interesse,
nimero de participantes e metodologia, que implica na apresentacdo e/ou
exibicdo publica e troca livre de conhecimento ou produto cultural, artistico,
esportivo, cientifico e tecnoldgico desenvolvido, conservado ou reconhecido no
ambito da extensdo universitaria ou que pretenda convocar a comunidade
externa a desenvolver acdes de extensdo juntamente com a UFRJ. Essa acéo
deve ser voltada a um publico-alvo majoritariamente e prioritariamente externo a
UFRJ.

Considerando as modalidades, as 2.002 acOes extensionistas levantadas se

distribuem da seguinte forma:
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Quadro 07 — Quantitativo de programas, projetos, cursos e eventos recomendados por edital RUA

PROPOSTAS RECOMENDADAS LEVANTADAS PELA PESQUISA
EM ANDAMENTO CONCLUIDAS
EDITAL " TOTAL
Programa™ prgjeto | Curso |Evento [Projeto| Curso |Evento
RUA-UFRJ 2016 0 45 0 0 42 97 36 220
RUA-UFRJ 2016-2 0 40 2 1 44 78 37 202
RUA-UFRJ 2017-1 0 42 4 1 33 62 29 171
RUA 2017-2 0 88 7 2 75 131 59 362
RUA 2018-1 0 105 22 5 42 121 54 349
RUA 2018-2 4 242 39 34 2 74 39 434
RUA 2019 1 81 129 48 0 0 0 259
RUA 2019-2 0 2 3 0 0 0 0 5
TOTAL 5 645 | 206 91 238 | 563 | 254 2.002

Fonte: elaboragdo propria.

Assim, com o levantamento dos dados expostos no quadro n° 07, obteve-se 0
mapeamento dos programas, projetos, cursos e eventos de extensdo, no ambito da
UFRJ, em andamento e concluidos, que foram considerados como base de dados para
que esta pesquisa localizasse aqueles que apresentam direcionamento para a formagéo

de professores.
3.2 Um olhar mais apurado: a Educacdo como area temética de destaque
A primeira medida para o tratamento dessa base de dados foi a identificacdo da

area tematica a qual cada proposta se inscreveu. Essa classificacdo é apontada pelo

proponente no ato do preenchimento do formulario de inscricdo da acdo. Todas as acGes

*® Desde o edital de registro RUA 2016 as propostas de acdes de extensdo devem ser apresentadas em
conformidade com os programas articulados definidos pela Pré-Reitoria de Extensdo — PR5, como forma
de organizar as acgdes, qualificar a apresentacdo institucional e social das atividades, potencializar
recursos e ampliar as atividades com vistas a facilitar o processo de implementacdo da creditacdo da
Extensdo na UFRJ. Os programas anteriormente institucionalizados que se mantinham ativos puderam
continuar suas atividades, enquanto as novas acGes a serem registradas deveriam vincular-se
obrigatoriamente a um dos programas previstos no edital. Em 2018, todas as ag@es, inclusive os
programas institucionais, foram chamados a fazerem seu recadastramento no RUA. Dentre o0s oito
programas articulados o que mais se articula a esta pesquisa é 0 EDUCACAO PUBLICA, FORMACAO
PERMANENTE E EDUCACAO POPULAR.
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extensionistas devem ser classificadas, e esse processo deve observar o objeto ou o tema

que lhe é central, visto que:

A finalidade da classificacdo é a sistematizagdo, de maneira a favorecer 0s
estudos e relatérios sobre a producdo da extensdo universitaria brasileira,
segundo agrupamentos tematicos, bem como a articulagdo de individuos ou
de grupos que atuam na mesma area tematica. (FORPROEX, 2007, p. 24)

Segundo o FORPROEX (2013, p. 64), a criacdo das areas tematicas da extensdo
foi feita em 1999, revisada em 2006, e contam com as seguintes classificacdes:
Comunicacéo; Cultura; Direitos Humanos e Justica; Educacao; Meio Ambiente; Salde;
Tecnologia e Produgéo; Trabalho.

Na intencdo de obter um panorama que facilite a compreensdo da
representatividade de cada area tematica, por modalidade, no registro das acdes de

extensdo na UFRJ (editais RUA), foram produzidos os seguintes quadros:

Quadro 08 — Quantitativo de projetos recomendados em andamento por edital RUA, por rea temética.

PROJETOS RECOMENDADOS - EM ANDAMENTO
Direitos . :
EDITAL Comunicacdo [Cultura| Humanose [Educagao Ame?e(:lte Saiade T;i.r:;l::g;i € ITrabalho [TOTAL
Justica
RUA-UFRJ
2016 3 5 1 15 4 12 4 1 45
RUA-UFRJ
2016-2 3 3 3 13 6 9 3 0 40
RUA-UFRJ
2017-1 0 1 3 13 3 17 3 2 42
RUA 2017-2 1 7 6 32 6 27 8 1 88
RUA 2018-1 2 14 5 30 13 30 11 0 105
RUA 2018-2 6 43 12 76 20 73 6 6 242
RUA 2019 3 18 7 29 6 13 2 3 81
RUA 2019-2 0 0 0 0 0 2 0 0 2
TOTAL 18 91 37 208 58 183 37 13 645

Fonte: elaboragdo propria.
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Quadro 09 — Quantitativo de projetos concluidos por edital RUA, por area tematica.

PROJETOS RECOMENDADOS — CONCLUIDOS

Direitos

Meio

Tecnologia e

EDITAL Comunicagdo [Cultura Hl.;rll:sat?g(;ls e [Educacdo Ambiente Satide Producdo [Trabalho TOTAL
RUA-UFRJ
2016 4 5 1 17 3 10 2 0 42
RUA-UFRJ
2016-2 3 4 4 13 2 17 1 0 44
RUA-UFRJ
2017-1 2 4 3 7 1 12 2 2 33
RUA 2017-2 6 12 5 25 6 15 4 2 75
RUA 2018-1 1 6 4 15 6 9 0 1 42
RUA 2018-2 0 0 0 0 0 2 0 0 2
RUA 2019 0 0 0 0 0 0 0 0 0
RUA 2019-2 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTAL 16 31 17 77 18 65 9 5 238
Fonte: elaboragdo propria.
Quadro 10 — Quantitativo de cursos em andamento por edital RUA, por area tematica.
CURSOS RECOMENDADOS - EM ANDAMENTO
Direitos Mei T logi
EDITAL Comunicac¢do (Cultura| Humanose |[Educacdo A be.lo Satide | o N0'981 € ipyabalho [TOTAL
Tiverien mbiente Producao
RUA-UFRJ 0
2016 0 0 0 0 0 0 0 0
RUA-UFRJ 2
201622 0 0 0 1 0 0 0 1
RUA-UFRJ 4
2017-1 0 0 0 2 0 1 0 1
RUA 2017-2 0 1 0 3 1 1 1 0 7
RUA 2018-1 0 0 0 9 0 6 4 3 22
RUA 2018-2 1 2 0 20 0 12 2 2 39
RUA 2019 6 12 14 50 1 25 12 9 129
RUA 2019-2 0 1 0 0 0 2 0 0 3
TOTAL 8 16 14 85 2 47 19 15 206

Fonte: elaboragdo propria.

70




Quadro 11 — Quantitativo de cursos concluidos por edital RUA, por area tematica.

CURSOS RECOMENDADOS - CONCLUIDOS

Direitos

Meio

Tecnologia e

EDITAL Comunicagdo [Cultura Hl.;rll:sat?g(;ls e [Educacdo Ambiente Satide Producdo [Trabalho TOTAL
RUA-UFRJ
2016 12 10 4 29 4 17 7 14 97
RUA-UFRJ
2016-2 6 9 5 25 1 25 6 1 78
RUA-UFRJ
2017-1 3 3 6 22 2 12 9 5 62
RUA 2017-2 9 12 19 47 2 27 12 3 131
RUA 2018-1 5 5 17 46 2 27 11 8 121
RUA 2018-2 2 9 9 32 0 8 11 3 74
RUA 2019 0 0 0 0 0 0 0 0 0
RUA 2019-2 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTAL 37 48 60 201 11 116 56 34 563
Fonte: elaboracéo propria.
Quadro 12 — Quantitativo de eventos em andamento por edital RUA, por area tematica.
EVENTOS RECOMENDADOS — EM ANDAMENTO
Direitos Mei T logi
EDITAL Comunicacdo [Cultura| Humanose [Educagao A be}o Saude ecn(()i 0813 € rabalho [TOTAL
Justica mbiente Producao
RUA-UFRJ
2016 0 0 0 0 0 0 0 0 0
RUA-UFRJ
201622 0 0 0 1 0 0 0 0 1
RUA-UFRJ
2017-1 0 0 0 1 0 0 0 0 1
RUA 2017-2 0 2 0 0 0 0 0 0 2
RUA 2018-1 0 0 0 3 1 1 0 0 5
RUA 2018-2 1 10 0 13 3 4 2 1 34
RUA 2019 4 9 6 20 3 4 0 2 48
RUA 2019-2 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTAL 5 21 6 38 7 9 2 3 91

Fonte: elaboragdo propria.
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Quadro 13 — Quantitativo de eventos concluidos por edital RUA, por area tematica.

EVENTOS RECOMENDADOS - CONCLUIDOS

N LG . Meio a Tecnologia e
EDITAL Comunicac¢do (Cultura| Humanose |[Educacdo Ambiente Satide Producdo [Trabalho TOTAL
Justica
RUA-UFRJ
2016 1 5 6 13 5 4 1 1 36
RUA-UFRJ
2016.0 0 7 4 13 1 9 3 0 | 37
RUA-UFRJ
5017-1 2 8 4 9 2 3 1 0o | 29
RUA 2017-2 1 13 2 15 3 20 3 2 59
RUA 2018-1 2 13 5 14 6 9 4 1 54
RUA 2018-2 4 8 3 11 1 11 1 0 39
RUA 2019 0 0 0 0 0 0 0 0 0
RUA 2019-2 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTAL 10 54 24 75 18 56 13 4 254

Fonte: elaboragdo propria.

Quadro 14 — Quantitativo de programas em andamento por edital RUA, por area tematica.

PROGRAMAS RECOMENDADOS - EM ANDAMENTO
EDITAL |Comunicacao [Cultura Direieto;uls-ltlil(;lanos [Educacao Anlrieiiet:lte Saude T;il;((;ll(:gg;ze [Trabalho TOTAL
RUA
2018-2 0 0 0 2 0 2 0 0 4
RUA 2019 0 0 0 1 0 0 0 0 1
TOTAL 0 0 0 3 0 2 0 0 5

Fonte: elaboragdo propria.

Destaca-se a partir dos quadros que a area tematica com maior representacdo nas
acOes de extensdo registradas na universidade, em todas as modalidades, ¢ Educacéo,
com um total de 687 ac¢Oes entre programas, projetos, cursos e eventos em andamento e
concluidos. Esse numero diante do universo de 2.002 registros validos representa mais
de 34% do total. Essa caracteristica certamente demonstra uma atuacdo marcante da
UFRJ no campo da Educacdo ndo somente mediante 0 ensino e a pesquisa, cOmo
tambeém da extensdo universitaria. Contudo, demonstraremos em um quadro mais
adiante, que nem todas as agdes registradas nessa area tematica sdo coordenadas por

docentes ou técnicos da Faculdade de Educacgéo ou das unidades do CFCH.
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3.3 Formacao de professores, formacédo docente, formacédo continuada: palavras-

chaves necessarias

A partir da identificacdo do panorama das diferentes areas tematicas, 0 passo
seguinte foi concentrar a pesquisa na area da Educacdo. A estratégia usada para extrair
dessa area, que entre acGes em andamento e concluidas soma 687 registros, apenas 0s
resultados que revelem aquelas com direcionamento para a formacao de professores, foi
a identificacdo das palavras-chaves FORMACAO CONTINUADA, FORMACAO DE
PROFESSORES ou FORMAGCAO DOCENTE dentre as cadastradas. Essa escolha foi
feita baseada na aposta de que a acdo que se volta para as comunidades incorporando
como uma das questdes-chaves a formacéo de professores, teria maior direcionamento
para relacionar essa questdo com a formacdo inicial dos pedagogos docentes
participantes de sua execucdo. Além disso, consideramos que a utilizacdo dessas
palavras-chaves se mostra potente para a marcacdo do campo da Formacdo de
Professores enquanto uma &rea dentro do campo pedagdgico que se distingue da
Didatica, da Pratica de Ensino e do Curriculo, como sinalizado por Soares (2000), na
ocasido do X ENDIPE.

Assim, considerando apenas a area tematica Educacdo e as modalidades de
projetos, cursos e eventos " que em seus registros apresentavam com as palavras-chaves

escolhidas, obteve-se o0 seguinte quadro:

Quadro 15 — Quantitativo de a¢des em andamento e concluidas com as palavras-chaves

ACOES DA AREA DE EDUCACAO COM PALAVRAS-CHAVES: FORMACAO
CONTINUADA, FORMACAO DE PROFESSORES OU FORMACAO DOCENTE

EM ANDAMENTO CONCLUIDO
MODALIDADE
TODOS | PALAVRA-CHAVE | TODOS | PALAVRA-CHAVE

PROGRAMAS 3 2 0 0
PROJETOS 208 20 77 7
CURSOS 85 9 201 27
EVENTOS 38 5 75 7
TOTAL 334 36 353 41

Fonte: elaboragdo propria.

*' Os programas sdo formas de organizacdo das acBes de extensdo. Um programa pode ter vérias
modalidades de agOes vinculadas a ele. Portanto, os projetos, cursos e eventos de extensdo localizados, ja
fazem parte dos programas identificados previamente.
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Compreendemos que a escolha das palavras-chaves como forma de delimitar a
busca dos dados levou a um resultado que pode ter significado a exclusdo de algumas
acOes que também possuam direcionamento para formar professores, e que, no entanto,
ndo escolheram nenhuma dessas op¢bes como palavras-chaves. Ainda assim, a escolha
é justificada por defendermos a marcacdo do campo e buscarmos nas acdes de extensédo
pesquisadas a formacao de professores como questédo relevante de sua realizagéo.

Toda agéo de extensdo institucionalizada na UFRJ tem seu registro ligado a uma
unidade geral e a uma unidade de origem. Com o intuito de localizar a origem dos
registros das acdes em andamento e concluidas, com direcionamento para a formacao de
professores, levantadas pela pesquisa, nas unidades gerais e respectivas unidades de
origem da universidade, fez-se o seguinte quadro:

Quadro 16 — Quantitativo de a¢cdes com direcionamento para a formacao de professores por unidade geral
e unidade de origem.

ACOES DA AREA DE EDUCAGAO COM PALAVRAS-CHAVES:~FORMACAO CONTINUADA, FORMAGAO DE
PROFESSORES OU FORMACAO DOCENTE

EM ANDAMENTO CONCLUIDOS ITOTAL
UNIDADE GERAL UNIDADE DE ORIGEM
PROJETO [CURSO EVENTO |PROJETO [CURSO [EVENTO
Campus Macaé Polo Universitario 1 1 0 0 4 0 6
Campus Duque de ,
Caxias Polo Xerém 0 0 0 1 0 0 1
Escola de Ed. Fisica e 1 0 0 0 0 0 1
Desportos
Nucleo de Te:\c. Ed. para a 0 0 0 0 2 0 5
Salde
Instituto de Ciéncias
Centro de Ciéncias Biomédicas 0 0 0 0 2 0 2
da Saude
Instituto de Biologia 1 0 0 0 0 0 1
Instituto de Biofisica Carlos
Chagas Filho 0 0 0 1 ! ! 3
Nucleo de Pesq. Epologmas de 1 0 0 0 0 0 1
Macaé
. Insti imi 2 1 1
Centro de Ciéncias nstituto de Quimica 0 0 0 4
Matematicas e da Instituto de Matematica 1 0 1 0 0 0 2
Natureza Instituto de Geociéncias 2 0 0 0 0 0 2
Instituto de F|Io§0_f|a e Ciéncias 0 0 1 0 0 0 1
Sociais
Centro de Filosofia - .
e Ciencias Humanas Colégio de Aplicacdo 3 2 2 1 5 2 15
Faculdade de Educacéo 5 5 1 3 11 5 30
Centro de Letras e Faculdade de Letras 2 1 0 0 0 0 3
Artes
Pro-Reitoria de Coord. de Formagéo
Extensao Académica de Extensao 1 0 0 0 2 0 3
TOTAL 20 9 5 7 28 8 77

Fonte: elaboragdo propria.
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Torna-se clara a massiva representatividade da Faculdade de Educacdo na
formagdo de professores por meio da extensdo universitaria. Em seguida observa-se a
representatividade do Colégio de Aplicacdo da UFRJ. O Polo Universitario de Macaé e
o Instituto de Quimica demonstram sua participacdo, porém ainda muito distantes das
unidades anteriormente mencionadas.

O fato de a Faculdade de Educacdo ser responsavel pela articulacdo da formacéo
de licenciandos de toda universidade tem grande influéncia nesse dado, porém
defendemos que o papel de cada unidade na proposicao de acdes de extensdo voltadas
para a formacdo de professores da educagdo basica deve ser ampliado com a proposicao

de um maior nimero de aces, principalmente na modalidade de projetos.

3.4 Olhar sobre os dados: como esta representada a formacédo de professores na

extensdo universitaria da UFRJ?

Debrucamo-nos analiticamente sobre os nimeros levantados para compreender
como esta a representacdo da formacao de professores na extensao universitaria a partir
do critério selecionado das palavras-chaves, sendo possivel constatar que nas diversas
modalidades de acGes em andamento e concluidas encontram-se diferentes resultados.

Os programas em andamento que se inscrevem na area tematica da Educacéo
optaram por palavras-chaves que ndo sdo exatamente as escolhidas como critérios nesta
pesquisa, porém notamos que apresentam aproximacgdes relevantes. O Programa
Integrado da UFRJ para Educacéo de Jovens e Adultos utilizou na descrigcdo de sua
proposta de acdo as palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos — Formacdo —
Extensdo Universitaria. O Programa Articulado Complexo de Formacao
Continuada para Profissionais da Educacdo Basica utilizou as palavras-chaves:
educacao basica — professores — educacional — formacédo continuada. No entanto, o
programa CINEAD: cinema para aprender e desaprender ao utilizar as palavras-
chaves: cinema — educacdo — escola — abecedarios, ndo demonstrou, pelos critérios
estabelecidos por esta pesquisa, a marcagdo do campo de formacéo de professores como
questdo relevante de sua realizacdo. No entanto, em se tratando de um programa da area
da educacdo que tem desenvolvido suas a¢fes considerando a escola como peca chave,

optamos por manté-lo como objeto desta pesquisa.
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Das demais modalidades de acdes em andamento, foi possivel verificar que os

eventos tém maior representatividade com as palavras-chaves formagédo de professores,

formacdo docente e/ou formagdo continuada em relagdo ao total de eventos em

educacdo, demonstrando que 13,16% do total de 38 mencionaram uma ou mais das
palavras-chaves.

Em seguida, observamos os resultados dos cursos, que demonstraram que
10,58% do total de 85 cursos fizeram tal mencéo, e por fim os projetos, nos quais
9,61%, considerando um total de 208, listaram uma ou mais das palavras-chaves em
suas propostas de execucao.

Quanto as ac¢bes concluidas vimos que os cursos tém maior representatividade
das palavras-chaves, demonstrando que 13,93% do total de 201 cursos mencionaram

formacdo de professores, formacdo docente e/ou formacdo continuada como palavras-

chaves.

Os eventos demonstraram que 10,66% do total de 75 fizeram tal mengé&o, e por
fim os projetos revelaram que 9,09% de um total de 77 listaram uma ou mais das
palavras-chaves em suas propostas de execucao.

Apesar de observarmos que na modalidade de projetos o direcionamento para a
formagdo de professores, considerando os critérios de palavras-chaves por nos adotados,
ndo é o maior entre as modalidades, escolnemos delimitar nosso campo de investigacdo
a esse tipo de acdo e aos programas. Nossa escolha ancora-se no fato dos projetos serem
a Unica modalidade que obrigatoriamente deve contemplar todas as diretrizes da
extensdo em suas propostas, e em reflexdes feitas ao longo do nosso estudo a partir de
relagBes que estabelecemos entre as diretrizes da extensdo universitaria e as disposi¢des
de N6voa (2009).

Compreendemos que projetos de extensdo comprometidos com a formacao
docente possuem caracteristicas que favorecem ndo somente a difusdo, mas a aplicacéo
e construcdo de conhecimento pela observancia a diretriz da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, constituindo-se em campos potentes para o0
desenvolvimento da disposi¢cdo para o conhecimento. Entendemos ainda que por
serem a modalidade que tém durabilidade minima de 12 meses, carater processual e
responderem obrigatoriamente pela diretriz de impacto e transformacdo social, os
projetos tém potencial para favorecer o desenvolvimento das disposi¢cfes para a
cultura profissional e para o compromisso social, ao apresentarem-se como meio ao

qual os professores em formacgdo podem estar integrados a uma escola e aos outros
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professores e suas praticas, bem como estarem atentos a principios, valores, inclusao
social e diversidade cultural. Como possivel favorecedora do desenvolvimento da
disposi¢do para o tato pedagodgico e da disposicdo para o trabalho em equipe
consideramos que a diretriz central da interacdo dialdgica, que coloca o professor em
formacgé@o em uma posicdo na qual a comunicacdo com quem se quer educar e o trabalho
coletivo e colaborativo se fazem presentes de maneira horizontal e menos hierarquica,
merece destaque.

Neste sentido, optamos por observar mais atentamente, além dos programas, 0s
projetos de extensdo que se propde a acontecer em escolas, e que tém como publico-
alvo os professores da educacdo bésica, a fim de essencialmente marcarmos a
participacdo das escolas e seus professores nesse processo dialdgico engendrado pela
atividade extensionista, principalmente no que se refere ao seu potencial para o
desenvolvimento ndo somente das disposi¢fes, mas também das posi¢des, relacionadas
com as perguntas apresentadas por Névoa (2017). Adotamos esse critério como forma
de reiterar o papel potente da extensdo universitaria enquanto propiciadora de
colaboracdo entre professores da educacdo basica e professores universitarios,
favorecendo relagdes entre universidade e escola basica mais permeéaveis e imbricadas.

Os programas institucionais Programa Integrado da UFRJ para Educacédo de
Jovens e Adultos, Programa Articulado Complexo de Formacéo Continuada para
Profissionais da Educacdo Basica e CINEAD: cinema para aprender e
desaprender sao por si SO, e por todas as a¢des vinculadas, vistos como propiciadores
de espacos com direcionamento para a formacdo de professores em diferentes
dimensfes, pela complexidade de suas estruturas. Contudo, também consideramos
oportuno dar destaque aos projetos durante essa etapa da pesquisa para que mais acoes
gue ndo se encontram vinculadas aos programas institucionais sejam evidenciadas como
favorecedoras da formacgédo de professores pelas potencialidades no desenvolvimento
das (dis) posicGes para a formacdo docente. A partir dessa premissa foi possivel
relacionar oito projetos de extensdo dentro da &rea tematica da Educacdo, que utilizaram
as palavras-chaves formacdo de professores, formagdo docente e/ ou formagéo
continuada, cujas propostas apresentavam escolas de ensino basico como locais de
realizacdo e professores da educacgédo basica como publico-alvo de seus objetivos. Sdo

eles:
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1. Conversas entre professores: alteridades e singularidades —
desenvolvido pelo Colégio de Aplicagdo da UFRJ. Este projeto faz parte do
Programa Articulado Complexo de Formagdo Continuada para Profissionais da
Educacao Basica;

2. Debates em Educacdo — Regido Serrana — desenvolvido pela
Coordenacédo de Formacdo Académica de Extensdo. Este projeto faz parte do
Programa Articulado Complexo de Formagdo Continuada para Profissionais da
Educacao Basica;

3. Educacéo Fisica na perspectiva inclusiva 2018 — desenvolvido pela
Escola de Educacdo Fisica e Desportos. Este projeto faz parte do Programa
Articulado Educacéo Publica, Formagdo Permanente e Educacdo Popular;

4. Formacdo de Professores da Educacdo Infantil — entre praticas e
propostas pedagdgicas — desenvolvido pela Faculdade de Educacdo. Este
projeto faz parte do Programa Articulado Educacdo Publica, Formag&o
Permanente e Educacdo Popular;

5. Nucleo de atividades de iniciacdo a docéncia: formacdo de
professores no espaco escolar — desenvolvido pelo Nucleo de Pesquisas
Ecoldgicas de Macaé. Este projeto faz parte do Programa Articulado Educacao
Publica, Formacdo Permanente e Educacdo Popular;

6. Formagdo de professores: infancia, adolescéncia e mal-estar na
escolarizacdo — desenvolvido pela Faculdade de Educacdo. Este projeto faz
parte do Programa Articulado Educacdo Publica, Formacdo Permanente e
Educacéo Popular;

7. O trabalho com imagem e texto na educagdo contemporénea —
desenvolvido pela Faculdade de Educacdo. Este projeto faz parte do Programa
Avrticulado Expressdes e Linguagens: Saberes em Movimento;

8. Aguas no planejamento municipal: discutindo a educagio ambiental
na gestdo de bacias hidrograficas no médio vale do Rio Paraiba do Sul e na
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro — desenvolvido pelo Colégio de
Aplicacdo. Este projeto faz parte do Programa Articulado Educacdo Publica,

Formacdo Permanente e Educacdo Popular.

O préximo capitulo dedica-se a analisar os programas e projetos localizados

como agdes de extensdo direcionadas para a formacao de professores, no entanto, néo
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podemos encerrar 0 presente capitulo sem marcar que esta etapa da pesquisa, embora
complexa e demorada, nos possibilitou constatar a necessidade de maiores
investimentos por parte da Universidade em ac¢des de extenséo voltadas para a formacao
de professores, principalmente na modalidade de projetos, por ser, dentre as
modalidades propostas e captadas pelos editais de registro da UFRJ, o Unico tipo de
carater processual e continuo, educativo, social e cultural, que deve responder a
totalidade das diretrizes da extensdo, e que, portanto, prevé dialogicidade e
interdisciplinaridade em sua execucdo, que podem ser favorecedoras do

desenvolvimento das cinco disposic¢des essenciais a formacéo de professores.
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CAPITULO 4
A EXTENSAO UNIVERSITARIA ENTRE DISPOSICOES E
POSICOES

A primeira fase da pesquisa consistiu em um mapeamento da extensdo, no
ambito da UFRJ, com o objetivo de buscar programas e projetos que apresentassem
caracteristicas que os definissem enquanto atividades extensionistas que se direcionam
para a formacéo de professores. Nesta busca, utilizamos dentre outras lentes as palavras-
chaves como critério para a selecdo. Ao escolher formacdo de professores, formagédo
continuada, ou formacdo docente como palavras-chaves, estdvamos também escolhendo
a formacdo de professores como um elemento importante da atividade e, por
conseguinte, contributivo para a formacdo inicial dos estudantes de Pedagogia
envolvidos na realizacao destas.

Uma vez identificadas as acdes registradas entre varias modalidades, escolhemos
concentrar nosso olhar mais atentamente aos programas e aos projetos de extensao, por
serem modalidades que, por uma obrigatoriedade definida nos editais de registro da
universidade, devem responder a todas as diretrizes da extensdo universitaria, dentre
elas a dialogicidade, a interdisciplinaridade, o impacto na formacgdo do estudante e a
relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Ao final desse processo reunimos trés
programas e oito projetos, na area da educacdo, para serem analisados.

Isto considerado, prosseguiremos apresentando neste capitulo a analise realizada
a partir dos documentos de registro desses programas e projetos que se encontram
armazenados no Sistema de Informacdo e Gestdo de Projetos — SIGProj. Sobre estes,
aplicamos uma lente que nos permitiu enxergar, nos documentos, indicios que
pudéssemos usar para relaciona-los ao desenvolvimento das posi¢fes para a formacao
docente. A busca foi realizada sobre o conteddo dos documentos, considerando
categorias prévias criadas em articulacdo com a proposta de formacao docente de Novoa

(2017) apresentadas no quadro a seguir:
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Quadro 17 — Categorias de analise dos projetos, formuladas a partir da proposta de formacdo docente de

No6voa (2017).

Posi¢des para a Formacéao
de Professores

Aspectos fundamentais / Categorias

Disposicao Pessoal

Conhecer as motivacdes, o perfil, a predisposicao para a profissdo docente

Dar um primeiro conhecimento da profissdo

Verificar se tem as condi¢des e predisposi¢des para ser professor

Oferecer espacos e tempos de autoconhecimento e autoconstrucao para que

uma predisposicdo se transforme em uma disposicao pessoal

Interposicéo Profissional

Presenca de outros professores

Vivéncia das instituicdes escolares

Reconhecer o papel e a funcéo formadora dos professores das escolas

Composi¢do Pedagogica

Encontrar sua maneira de ser professor, com outros professores

Valorizar o conhecimento profissional de outros professores

Julgar e decidir no dia a dia profissional lidando com o conhecimento em

situacdes de relagdo humana

Recomposi¢do Investigativa

Incorporar na rotina da profissdo uma dindmica de pesquisa

Analisar sistematicamente o trabalho em colaboracéo com os colegas

Reqgistrar reflexdes, acumular conhecimentos e renovar préticas

Exposicédo Publica

Desenvolver consciéncia critica

Participar na construcdo de politicas pablicas

Proporcionar espacos de expressdo das diferencas e deliberacdo conjunta

Permitir a participacdo mais ampla da sociedade

Fonte: Elaboragéo propria.

Primeiramente, nos detivemos na leitura de cada um dos documentos de registro,

destacando trechos presentes nos resumos dessas propostas, em suas justificativas, em

seus objetivos e em suas descricdes metodologicas. A escolha dos trechos destacados

foi feita tendo como base os aspectos fundamentais de cada uma das cinco posigdes,

expostas no quadro 17. Portanto, observando o que cada proposta tem por registro, e

usando as cinco posices para a formacdo docente (NOVOA, 2017) como lente,

conseguimos ver como que cada programa e projeto analisados indicam, além de um
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direcionamento para a formacéo de professores, suas potencialidades em contribuir para
0 desenvolvimento dessas (dis) posicdes para a formagéo de professores.

Assim sendo, este capitulo tem por objetivo apresentar em uma secao 0s trés
programas, e em outra secdo 0s oito projetos de extensdo universitaria que, dentre o
conjunto de agdes extensionistas examinadas, demonstraram maior direcionamento para
a formacdo de professores. Aqui também apresentamos a anélise feita pelas lentes das
posicdes (NOVOA, 2017), que buscou depreender de cada um dos registros indicios
que demonstram suas potencialidades para o desenvolvimento das (dis) posicdes para a

formacéo docente.

4.1 Os programas de extensdo universitaria e suas potencialidades para o

desenvolvimento das (pré) (dis) posi¢coes para a formacéo de professores

Os programas de extensao universitaria sdo uma forma de organizacao das varias
acbes de uma instituicio em torno de um mesmo publico-alvo, uma mesma
metodologia, um mesmo referencial tedrico; enfim, relnem acdes que se
complementam com o objetivo de organiza-las enquanto registro e, a0 mesmo tempo,
articuléd-las por intermédio da atuacdo de um coordenador de programa. Faz-se
importante destacar que, pertencentes a area tematica da Educacdo com abertura para a
formacdo de professores, conseguimos identificar a existéncia de trés programas de
extensdo universitaria na UFRJ. A seguir discorremos sobre a analise feita a partir dos

registros dos trés programas identificados.

4.1.1 Programa Articulado Complexo de Formacéo Continuada para Profissionais

da Educacéo Basica

Os Programas Articulados e Complexos Tematicos sdo tipos de programas que
foram introduzidos na estrutura organizacional da extensdo universitaria da UFRJ em
2016, por meio do Edital N° 40/2016 de Registro Unico de Acdes de Extensio (RUA)
Edicdo 2016. Nesse documento, essa iniciativa foi descrita como tendo por objetivos
tanto a organizagdo das acOes extensionistas da universidade quanto a qualificacdo da
apresentacdo institucional e social das atividades existentes, a potencializacdo de
recursos e a ampliacdo das atividades com vistas a facilitar o processo de
implementacdo da creditacdo da extensédo na UFRJ (RIO DE JANEIRO, 2016).
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O Programa Articulado Complexo de Formacgdo Continuada para Profissionais
da Educacdo Baésica foi registrado junto a Pré-Reitoria de Extensdo pelo Edital RUA
2019, vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo — PR5, e a Coordenacdo de Integracédo e
Articulacdo da Extensdo — CIARTE. Sua coordenadora é uma servidora do quadro
técnico-administrativo. Esse programa reune, de acordo com seu registro no sistema, 72
acOes vinculadas voltadas para a formacdo continuada de profissionais da educagéo
béasica. Dentre elas encontram-se os projetos “Conversas entre professores: alteridades e
singularidades”, e “Debates em Educacdo: Regido Serrana”, identificados na primeira
etapa desta pesquisa como acdes de extensdo com direcionamento para a formacéo de
professores.

Sustentado pela concepgdo de formagdo no interior da profissdo, o programa
parte do principio de que a formacdo continuada do corpo docente das instituicGes
escolares é um desafio que envolve saberes de variadas origens, relacionados a diversas
areas do conhecimento e aos problemas da educacdo brasileira. E, para responder a esse
desafio, prop6e uma articulacdo entre os professores e profissionais da educagédo que
atuam nas escolas, na universidade e na sociedade.

Por se tratar de um programa que acolhe e organiza diversas modalidades de
acbes voltadas, como o préprio nome indica, para a formagdo continuada de
profissionais da educacdo basica, pode parecer redundante afirmar seu potencial para o
desenvolvimento de posicGes para a formacdo de professores. Contudo, esta analise
concentrou-se em identificar no registro do programa algumas posi¢des, firmadas pela
escrita da sua proposta, que corroborassem com esse fato.

Encontramos no formulério que sintetiza a proposta desse programa indicios que
sustentam nossa compreensao de que a Interposicdo Profissional é uma posicdo bem
marcada pelo Programa Articulado Complexo de Formacdo Continuada para
Profissionais da Educacdo Bésica. A nossa pesquisa identificou essa posi¢ao firmada
mediante o posicionamento descrito na proposta da agéo que diz que:

O programa articulado Complexo de Formagdo Continuada de Professores se
sustenta na concepcao de uma formacdo dentro da propria profissdo. Deve ser
construida a partir da producgdo e da reflexdo sobre esses saberes e préaticas
numa politica integrada e interdisciplinar de formago inicial e continuada de

professores que atuam na formacdo de trabalhadores/as da educacdo, em
didlogo com profissionais, escolas e redes.*

32 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 07.
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Como se pode notar no excerto anterior, a concepcao de formacgédo docente que
sustenta 0 programa assume uma posi¢do em que a presenca de professores e a vivéncia
nas escolas é fundamental ndo apenas para a realizacdo da extensdo universitaria, mas
também para a producdo da educacédo publica brasileira. Tal concepcéo articula-se com
as categorias de analise adotadas por este estudo, previamente estabelecidas com base
nas posicdes para a formagdo de professores (NOVOA, 2017), que identificam que a
presenca de outros professores e a vivéncia em instituicdes escolares favorece o
desenvolvimento da Interposicdo Profissional. Tal condicdo se alinha com mais uma

perspectiva do programa que aponta:

Desafios na formacdo continuada do corpo docente, envolvendo todas as
areas do conhecimento, bem como no conhecimento dos problemas da
educacdo brasileira exigem uma atuacdo estreitamente articulada entre os
sujeitos que criam a educacdo publica, a universidade, as entidades que
representam os educadores.*

No trecho destacado anteriormente, chamamos a atencdo para a referéncia aos
profissionais que atuam na educacdo basica, ou seja, seus professores, como “os sujeitos
que criam a educagdo publica”, os que atuam com protagonismo produzindo a
educacéo, os saberes, os fazeres e a formacao. Neste sentido, nota-se que os professores
experientes que atuam nas escolas e que participam das atividades desenvolvidas por
esse programa nao sdo compreendidos como objetos de sua acdo, mas como agentes.
Inferimos a partir desse conteudo que o programa se articula com a defesa de Novoa
(2017) por uma cultura colaborativa ao propor uma articulagdo estreita entre
professores, escolas e poder publico para a superacdo dos desafios da formacdo. Por
essa perspectiva, é importante destacar que o professor Antonio N6voa é o mentor do
modelo de formacdo idealizado para o Complexo, o que favorece a consonancia entre as
suas teorias, que ora sustentam esta pesquisa, e 0 programa de formacgdo em analise.

Enxergar nos profissionais da educacdo basica (portanto, em seus professores)
como 0s sujeitos que criam a educacdo publica, é para nés indicativo de que ha, por
parte do programa, um posicionamento pela valorizagdo do conhecimento profissional
de outros professores. Esse indicio aproxima-se de uma das categorias de analise
relacionada com o favorecimento do desenvolvimento da Composi¢do Pedagogica em
propostas formativas. Confirmamos essa aproximacdo pela identificagdo de um dos

objetivos delineados para o Programa Articulado Complexo de Formacgdo Continuada

3 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 06.
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para Profissionais da Educacdo Baésica, que consiste em “Reconhecer a validade do
conhecimento e saberes do professor acumulados ao longo do seu trabalho na escola”.®
Esse objetivo vai ao encontro do modelo de formagéo, que reconhece o conhecimento e
a experiéncia que existem nas escolas como importantes elementos para a formacéo
inicial do professor, defendido por Zeichner et al (2014).

Quanto a sua metodologia, esse programa aponta a utilizacdo da pesquisa-acao,
como definida por Tripp (2005),* para o percurso de suas atividades. Esse
direcionamento para a investigacdo em acdo utilizando técnicas de pesquisa para
melhorar a pratica denota um posicionamento firmado frente ao desenvolvimento da
Recomposigdo Investigativa por sugerir incorporar na rotina da profissio uma
dindmica de pesquisa em educagdo em sua relacdo com a préatica, os profissionais e as
escolas.

Tendo em vista a andlise feita a partir do contetdo do documento de registro
desse Programa, concluimos que a participacao de estudantes do curso de Pedagogia da
FE/UFRJ em sua realizacdo pode contribuir para o desenvolvimento das (dis) posi¢oes
para a formacdo docente, em especial da interposicéo profissional. Contudo, também
podemos considerar o desenvolvimento da composicdo pedagogica pela clara
valorizagdo do conhecimento profissional de outros professores, da recomposicédo
investigativa por metodologicamente defender a incorporacdo de uma dindmica de
pesquisa e a exposicdo publica pela participacdo na construcdo de politicas pablicas de
formacdo e pelo desenvolvimento de consciéncia critica ancorada em um
posicionamento favorecido pela extensdo universitaria e por sua relagdo com a

sociedade e com suas necessidades.

4.1.2 CINEAD: Cinema para aprender e desaprender

Os Programas Institucionais fazem parte da estrutura organizacional da extensao
universitaria da UFRJ desde antes da adogdo dos Programas Articulados. O registro de
um Programa Institucional na PR5 se dava quando a acdo de extensdo possuia muitas
dimensGes de atuacdo, se desdobrando em cursos, eventos e projetos, todos relacionados
aos mesmos objetivos e metodologia, ou apresentavam potencialidades para que

propostas futuras pudessem ser agregadas a sua estrutura. Quando isso acontecia 0

3 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 07.
3 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 07.
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coordenador era orientado a registrar sua acdo dentro dessa modalidade, enquanto 0s
proponentes de novas acbes que almejassem fazer parte do programa ja registrado,
poderiam, mediante uma autorizagdo do coordenador do programa, ter sua acao
vinculada ao mesmo.

O programa CINEAD: Cinema para Aprender e Desaprender foi registrado na
PR5 por causa do Edital RUA 2018-2 como uma forma de recadastramento de acdes
que ja haviam sido registradas em editais anteriores ao tipo Registro Unico de Acéo de
Extensdo — RUA. Esse programa comecou em 2007 e em seu registro declara
desenvolver agdes juntamente com um total de dez instituicbes publicas, sendo oito
escolas e dois hospitais. Suas atividades envolvem desde a formacdo de Escolas de
Cinema, até cursos de extensdo para professores e cineclubes. A coordenacao das a¢des
¢ feita por uma docente da Faculdade de Educacdo da UFRJ.

Esse programa forma ndo somente professores, mas também um puablico de
diferentes faixas etdrias, e tem por objetivo principal “Promover experiéncias de
iniciacdo ao cinema como alteridade na escola e fora dela e como producéo colaborativa
de conhecimento sensivel e compartilhavel”.*® Podemos compreender que trata-se de
um programa da area tematica da Educacdo que também se relaciona com a formacao
docente, uma vez que faz parte de seus objetivos especificos “produzir dispositivos
pedagégicos que gerem condicdes de autonomia nos professores e estudantes
interessados em aprender cinema e realizar experiéncias e de exibicdo e producéo
audiovisual nos seus respectivos espagos”.>’ Nesse programa, a formagao oferecida esta
relacionada a linguagem cinematogréfica, ou seja, oferece, tanto aos professores quanto
aos alunos das escolas e demais espagos nos quais as atividades séo realizadas, uma
oportunidade de ampliacdo das formas de linguagem e diversificacdo de suas
experiéncias com o cinema.

Ao tomarmos as cinco posi¢des para a formacao de professores como lentes para
lancarmos um olhar sobre o registro do programa CINEAD, compreendemos a
existéncia de uma relacdo desse programa com o desenvolvimento da Recomposi¢do
Investigativa na formacéo inicial dos estudantes de Pedagogia que dela participam
enquanto membros de equipe. Tomamos como base o seguinte trecho utilizado no

resumo da proposta registrada no SIGProj:

3 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 14.
” FEORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 14.
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No Laboratdrio de Educacdo, Cinema e Audiovisual (FE/UFRJ) os encontros
para planejar e avaliar as diferentes agdes com cinema nos projetos permite
aprofundar préaticas alimentadas pelos seminarios de pesquisa, cujas leituras e
reflexbes voltam para a pratica no compartilhamento de materiais e
dispositivos pedagégicos.®®

O trecho destacado nos permite perceber que a dindmica do programa é
favoravel ao desenvolvimento da Recomposicdo Investigativa por articular-se com as
categorias previamente estabelecidas para este estudo com base em Novoa (2017),
referentes ao desenvolvimento dessa posicdo. Ao propiciar que o professor em
formacéo, aluno do curso de Pedagogia, e participante do CINEAD, incorpore na rotina
de sua profissio (em formacdo) uma dindmica de pesquisa, que analise
sistematicamente o trabalho em colaboragdo com os colegas e que registre reflexdes,
acumule conhecimentos e renove praticas, o programa favorece o desenvolvimento da
Recomposicéo Investigativa.

A partir da relagdo com as categorias de analise conseguimos encontrar nesse
programa mais indicios do desenvolvimento de outras posi¢cdes. A Interposicao
Profissional pela presenca de professores na atividade e pela possibilidade de realizar
uma vivéncia em escolas, e a Exposi¢ao Publica, por criar espacos de expressao das
diferencas e de deliberacdo conjunta, também sdo posi¢fes que, em nossa compreensao,
tém seu desenvolvimento favorecido pelo programa CINEAD.

4.1.3 Programa Integrado da UFRJ para a Formacao de Jovens e Adultos

O Programa Integrado da UFRJ para a Formacéo de Jovens e Adultos foi criado
em 2003, e oportunizou, em sua trajetdria, contribuicdes importantes para o ensino e a
pesquisa no campo da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA na UFRJ. Essas
contribuicbes sdo vistas, hoje, na forma de disciplinas obrigatorias e optativas sobre a
EJA nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo da universidade. Além das disciplinas,
um curso de Pés-graduacdo lato sensu, chamado Saberes e Praticas da Educacdo Basica
de Jovens e Adultos, foi oferecido a partir de uma parceria entre 0 programa e a
Faculdade de Educacédo. Portanto, ao articular-se com o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel por um processo educativo, cultural e cientifico que ao mesmo tempo

viabiliza uma relacdo transformadora entre universidade e sociedade, esse programa

3 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 06.
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assume a potencialidade de uma acgdo extensionista para a formacdo profissional
universitaria.

O programa integrado da EJA, coordenado por uma professora da Faculdade de
Educacao da UFRJ, foi registrado na PR5 por meio do Edital RUA 2018-2 como uma
forma de recadastramento de ac¢Ges que ja haviam sido registradas em editais anteriores
ao tipo RUA, e, de acordo com o resumo desse registro é, atualmente, composto por
uma variedade de acOes e projetos que se articulam em torno da formacdo profissional
docente e da formacgdo de jovens e adultos, tais como: Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Formacdo de Alfabetizadores, Novos Experimentos no Campo da Cultura,
Biblioteca Itinerante, Educacdo Fisica e Saude, Nucleo de Pesquisa e Extensdo, e
Oficinas Pedagdgicas. As acdes sdo desenvolvidas na Cidade Universitaria da UFRJ e
nas comunidades do entorno como Maré, Parada de Lucas, Cidade Alta e llha do
Governador. Além dessas acBes, o programa também participa na organizacdo do
Forum Estadual de EJA.*

Trata-se de uma acdo que estabelece uma relacdo estreita com a comunidade no
sentido de permitir que ela participe de forma ampla. Por meio das parcerias com
ONG’s e Grupos Comunitarios da Maré e da participagcd0 na organizacdo do FOrum
Estadual, a EJA proporciona espacos de expressdo das diferencas e deliberacdo
conjunta, bem como participa na construcdo de politicas publicas. Sendo assim, o
programa da oportunidade para que os estudantes de graduacdo do curso de Pedagogia
envolvidos desenvolvam uma consciéncia critica, atuando no cotidiano das
comunidades, em contato direto com as necessidades da populacdo mais afetada pelo
desequilibrio na distribuicdo de renda e oportunidades. Esses aspectos encontram eco na
defesa de Liston e Zeichner (1991) por perspectivas de formacdo de professores que
possam encorajar os professores em formacédo a avaliarem a realidade social e politica
da educacdo. Da mesma forma que vai ao encontro de Névoa (2017) por reforcar a
presenca publica dos professores em formacéo.

Isso considerado, compreendemos que esse programa demonstra potencialidades
para desenvolver nos estudantes de Pedagogia envolvidos com sua realizagdo a
Exposi¢do Publica por suas aproximacdes com as categorias previamente estabelecidas
como favorecedoras do desenvolvimento dessa posi¢cdo, com base na defesa de Novoa

(2017). E que dizem respeito ao desenvolvimento da consciéncia critica, a participacao

* FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
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na construcdo de politicas publicas, a oferta de espacos de expressao das diferencas e
deliberagdo conjunta e a abertura para a participagdo mais ampla da sociedade.

No entanto, também percebemos as marcas do desenvolvimento da
Recomposicdo Investigativa quando, a partir da leitura do trecho exposto na sequéncia,
concluimos que o programa favorece a incorporacdo de uma dinamica de pesquisa na
rotina da profissdo docente, o que se relaciona com uma das categorias previamente
estabelecidas como favorecedora do desenvolvimento dessa posig&o.

As acdes de formacdo docente buscam concretizar, em sua pratica, uma
concepcdo de formacdo que seja coerente com a concepcdo de um

alfabetizador/professor que busca a pesquisa, em consequéncia do
movimento que sua pratica de ensino Ihe imp&e.*°

As outras categorias relacionadas ao desenvolvimento da Recomposicdo
Investigativa sdo marcadas por favorecer o trabalho em colaboragdo com os colegas, e
investir no registro de reflexdes, acimulo de conhecimentos e renovacdo de préticas.
Identificamos essas marcas, que colaboram para a nossa compreensdo que a
Recomposicao Investigativa € desenvolvida, a partir do excerto a seguir:

O curso tinha/tem como base estudos tedricos embasadores da pratica de
alfabetizagdo de jovens e adultos, troca de experiéncias, planejamento das
atividades e avaliacdo do processo. Deste modo, o processo de formagéo

continuada pela via da atividade de extensdo, constitui-se como um espago no
qual uma acdo social se torna objeto de interesse para a pesquisa e o ensino.**

Nessa mesma direcdo, € possivel notar que a capacidade de avaliar e decidir no
dia a dia profissional, lidando com o conhecimento em situacéo de relagdo humana, que
constitui uma das categorias de andlise relaciona ao desenvolvimento da Composicéo
Pedagogica, faz parte do programa e permite, portanto, compreendermos que 0

desenvolvimento dessa posicéo é favorecido, conforme se pode notar:

Na ac¢do alfabetizadora partimos do pressuposto bésico que a construcdo do
conhecimento se dé& a partir da interacdo entre professores e alunos. Neste
sentido, o conhecimento acumulado pelos alunos ao longo de suas vidas, 0
saber de experiéncia feito, como diria Paulo Freire, é o principio fundamental
do trabalho, sendo o ponto de partida para o processo educativo.*?

“© FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 11.
“L FEORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 06.
2 EORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 10.
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A Composicdo Pedagogica também tem seu desenvolvimento favorecido em
fungdo da oportunidade de encontrar sua maneira de ser professor com outros
professores. Compreendemos que esta é uma pratica do programa tendo em vista que:

Acreditamos ser fundamental a atuacdo de bolsistas, nas acdes especificas do
nacleo, de modo a ampliar o processo de investigacdo, a partir de linhas
especificas, que abordem o processo de utilizagdo e producdo de material
didatico em sala de aula, o papel que os programas de alfabetizagdo cumprem
na vida dos sujeitos da EJA e a contribuicdo das diferentes abordagens
metodoldgicas para este publico especifico. Para tanto, prevemos visitas
regulares dos bolsistas as salas de aula, além de oficinas dos mesmos com 0s

docentes envolvidos e os alfabetizadores, que atuam nas diferentes salas de
43
aula.

Considerando os programas de extensdo analisados por esta pesquisa,
observamos que todos demonstraram potencialidades para favorecer o desenvolvimento
da Recomposicdo Investigativa e da Exposicdo Publica na formacdo inicial dos
estudantes de Pedagogia participantes de sua realizacdo. Importante notarmos que sdo
programas de extensdo comprometidos tanto com a sociedade, as comunidades, as
politicas publicas e a consciéncia critica, quanto com a pesquisa, a producdo de
conhecimento e a reflexdo. Todos eles desenvolvem atividades com estudantes da
Pedagogia e professores da educacdo basica com ligacdes a grupos de pesquisas e
estudos. Essa constatacdo vai ao encontro da defesa de Zeichner (2010) quanto a
mudanca epistemolégica da formacdo do professor, na qual “[...] diferentes aspectos do
saber que existe nas escolas e nas comunidades sdo incorporados a formacdo de
professores e coexistem num plano mais igualitario com o conhecimento académico”
(ZEICHNER, 2010, p. 493). E articula-se a defesa de N6voa (2009) por uma integracao
da investigacdo cientifica a cultura profissional.

Tais caracteristicas dos programas analisados também encontram em NOvoa
(2017) uma reafirmacdo de sua potencialidade formativa quando, ao firmarem essas
posicBes, contribuem para a construcdo da profissionalidade docente dos graduandos de
Pedagogia proporcionando um contato com a realidade social dos seus futuros alunos,
um conhecimento experiencial da diversidade das familias e das comunidades nas quais
atuardo, sem perder a ligagdo a pesquisa e ao espaco académico.

De uma maneira geral os programas analisados também demonstraram favorecer
o0 desenvolvimento da Interposi¢do Profissional e da Composi¢do Pedagdgica, no

entanto, por serem estreitamente ligadas a profissdo e seus profissionais em seus

3 FEORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 13.
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ambientes de exercicio efetivo, essas posi¢cOes sdo desenvolvidas no contato com
professores e na vivéncia nas escolas. Por esse angulo, os projetos vinculados a esses
programas devem estabelecer uma relagdo com os professores das escolas, pautada pelo
dialogo que firme posi¢cdes de maneira mais equilibrada e dialética entre conhecimento
académico e o da pratica profissional, a fim de dar apoio para a aprendizagem dos
professores em formacgédo (ZEICHNER, 2010). Ao mesmo tempo que propicie vivéncias
no ambiente escolar completando uma triade virtuosa que integre professores, escolas e
universidade, compartilhando as responsabilidades na formacédo inicial do professor,
visto que

E esta corresponsabilidade que permite construir uma verdadeira formagéo
profissional. Para que ela tenha lugar, é necessério atribuir aos professores da
educacdo bésica um papel de formadores, a par com os professores
universitarios, e ndo transformar as escolas num mero ‘campo de aplica¢do’.

(NOVOA, 2017, 1124)

As andlises realizadas sobre os trés programas de Educacdo registrados e
institucionalizados na Extensdo Universitaria da UFRJ, utilizando como lente para guiar
nosso olhar as posicdes para a formacgdo de professores, evidenciadas por categorias
preestabelecidas com base na proposta de Névoa (2017), ndo podem ser consideradas
fechadas e indiscutiveis por limitacdes préprias da pesquisa. Elas foram feitas com base
nos documentos de registros obtidos pelo sistema SIGProj e, portanto, analisam textos e
trechos que possuem os limites de uma linguagem escrita e formal, racionalizada para
caber em um formulario que pode apresentar dificuldades para o preenchimento. Além
disso, tratam-se de propostas de acdo e ndo de relatérios sobre o que de fato aconteceu
durante a realizacdo da acdo, dessa forma expressam intencGes, as quais podem néo ter
sido realizadas, como também podem ter ultrapassado as expectativas registradas.

Contudo, escolhemos investir nesta analise enquanto etapa da pesquisa como
uma maneira de reafirmar a funcdo e a importancia do registro na institucionalizacéo
das acOes de extensdo e suscitar a compreensdo de que, mesmo em um documento, é
possivel estabelecer relagdes entre as propostas, seus objetivos e sua metodologia com o
desenvolvimento das (pré) (dis) posi¢des para a formagéo de professores.

Prosseguiremos nossas analises levando agora nosso foco aos projetos
identificados na primeira fase da pesquisa como a¢fes que demonstram direcionamento

para a formacao de professores.
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4.2 Os projetos de extensdo universitaria e suas potencialidades para o

desenvolvimento das (pré) (dis) posicdes para a formagéo de professores

Anteriormente explicamos 0s motivos que nos levaram a selecionar apenas
programas e projetos para fins desta pesquisa. Ndo estamos com isso dizendo que nas
outras modalidades ndo seja possivel observar potencialidades para o desenvolvimento
das (pré) (dis) posicoes para a formagcéo de professores (NOVOA 2009, 2017), contudo,
para a delimitacéo deste estudo, a modalidade de projetos foi destacada, por seu carater
continuo e processual, bem como por sua relacdo com todas as diretrizes da extensédo
universitaria.

A andlise que se apresenta nesta secdo consistiu em, a partir da leitura dos
registros das propostas dos projetos selecionados, armazenados no SIGProj, identificar
trechos do formulario que indicassem uma relacdo do projeto com uma ou mais das
cinco entradas para a formacdo de professores propostas por Névoa (2017). Partimos do
principio de que o texto da proposta expressa ndo apenas uma ideia, mas um plano para
sua realizacdo, e compreendemos que a andlise desses trechos aponta para o
reconhecimento da potencialidade dos projetos em desenvolver tais posicdes na
formagéo inicial docente e, por conseguinte, dos estudantes do curso de Pedagogia
envolvidos na realiza¢do da mesma.

O percurso empreendido para a analise transcorreu de forma a destacar trechos
das propostas que, na nossa compreensdo, vdo ao encontro dos aspectos fundamentais
para o desenvolvimento das cinco posicdes, relacionados por nds no terceiro capitulo
desta dissertacdo, e adotados como categorias prévias de analise (quadro 17).
Defendemos, com base em Novoa (2017), que tais aspectos sdo capazes de integrar uma
proposta de formacdo de professores alinhada com a contemporaneidade e com o que
caracteriza a profissdo docente. Sendo assim, cada um, dos oito projetos, teve trechos
destacados de seus registros. Esses trechos foram entdo interpretados de forma a
compreendermos suas intencdes e concepcles, permitindo que nossa andlise
estabelecesse uma relagéo entre cada uma das acdes e o desenvolvimento das posi¢des

para a formacéo de professores.
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4.2.1 Conversas entre professores: alteridades e singularidades*

Este projeto de extensdo é coordenado por uma professora do colégio de
aplicacdo na carreira do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico — EBTT, que também é
professora da pds-graduacdo em educacdo da Faculdade nessa mesma carreira.
Conhecido como COMPAS, o projeto acontece ha dez anos na UFRJ, e recebe alunos
do curso de Pedagogia e de outras licenciaturas da universidade para compor sua
equipe, ndo somente como bolsistas, mas também como estudantes curriculares e
voluntarios. A Unidade Geral a qual o projeto esta vinculado é o Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas - CFCH, e a Unidade de Origem (vinculo do
proponente/coordenador) € o Colégio de Aplicagdo — CAp UFRJ. Suas a¢bes acontecem
no municipio do Rio de Janeiro, em uma escola municipal de educacgdo béasica, em uma
escola estadual de formacdo de professores e no proprio CAp. Os professores em
formacdo inicial atuam nessas duas escolas publicas em atividades de observacdo e
corregéncia de aulas, bem como participam de encontros para trocas de experiéncias
entre professores destas e de outras escolas publicas no ambito do grupo de pesquisa e
extensdo ligado ao projeto.

A analise do formulério sintese dessa acdo revelou que ela tem potencialidades
para desenvolver varias dimensdes relacionadas as cinco posicdes para a formacdo de
professores. Veremos a seguir os trechos do texto retirado do formulario sintese da
proposta, que nos possibilitam compreender como cada aspecto € representado no
registro do projeto a partir de sua relagdo com as categorias prévias definidas no quadro
17.

A primeira entrada proposta por NoOvoa (2017) como uma posicdo € a
Disposicao Pessoal. Por meio dela o autor lanca a seguinte pergunta: como aprender a
ser professor? Encontramos na proposta desse projeto partes que compreendemos
estarem relacionadas a duas das categorias prévias que se articulam com essa posi¢éo, e
que, com base no trabalho de Névoa (2017), respondem essa pergunta.

Uma das categorias relacionadas ao desenvolvimento da Disposi¢do Pessoal
consiste em dar um primeiro conhecimento da profissdo ao professor em formagéo
inicial. Destacamos o trecho da proposta que nos remete a essa categoria: “Para isso,

usamos uma metodologia que envolve a insercdo de outros sujeitos no cotidiano da sala

* O registro utilizado para essa anélise corresponde ao Edital RUA 2018-2.
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de aula com a perspectiva de que estes trabalhem junto aos professores”.*

Compreendemos que ao inserir os estudantes do curso de Pedagogia em formagéo
inicial na sala de aula do professor experiente é possivel dar-lhe um primeiro
conhecimento da profissdo e, portanto, favorecer o desenvolvimento da Disposi¢édo
Pessoal.

Outra categoria que se refere ao desenvolvimento dessa posi¢do diz respeito a
oportunidade de oferecer espacos e tempos de autoconhecimento e autoconstrugdo para
que uma predisposicdo se transforme em uma disposicdo pessoal. No trecho: “A
segunda se d& por meio de encontros quinzenais de toda a equipe envolvida para
discussdo sobre o cotidiano escolar e as praticas pedagégicas vividas e por viver”,*
compreendemos a posi¢édo firmada pelo projeto, que, em funcéo de espacgos coletivos de
autoconhecimento e autoconstrucdo, permite ao professor em formacdo inicial
desenvolver uma Disposicdo Pessoal com o auxilio de momentos e lugares de trocas,
narradas por colegas de projeto e professores das escolas, em uma rede que articula
formagé&o inicial e formagdo continuada em confluéncia para a formacéo profissional
docente. Nesses encontros, faz-se possivel observar e compreender perfis, motivacoes,
condicdes e predisposicBes dos participantes para serem professores.

O desenvolvimento da Interposi¢céo Profissional deve preocupar-se em refletir
sobre formas de responder a pergunta: como aprender a sentir como professor? Essa
posicdo esta diretamente ligada a profissdo e ao profissional docente. As categorias de
analise que relacionamos para buscar nos projetos indicios do desenvolvimento dessa
posicdo, ancorados em NoOvoa (2017), sdo trés. Uma primeira se refere a presenca de
outros professores. Considerando que esse projeto acontece em escolas publicas
(municipal, estadual e federal), e é voltado para professores e suas praticas cotidianas,
compreendemos que esta é desenvolvida pela presenca desses profissionais e suas
experiéncias, que permeiam a realizacdo do projeto e envolvem os discentes da
graduacdo em Pedagogia que dele participam.

Uma segunda categoria € a vivéncia das institui¢cbes escolares. Esse projeto é
desenvolvido em escolas, para profissionais da educagédo bésica, com a participacao de
professores em formagdo inicial que, em corregéncias e observagdes, vivenciam as
escolas que os recebem, e isso contribui para que desenvolvam essa posicao.

Observamos a articulagdo com uma terceira categoria a partir do seguinte excerto:

% FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
%6 FEORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
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O projeto que aqui se estrutura esta voltado para a ampliacdo e
potencializacdo da tessitura dessa Politica e envolve a insercdo de bolsistas
no trabalho em sala de aula e a troca de experiéncias e o0s saberes
experienciais como processos formativos enredados/imbricados na vida
cotidiana apontando a — e com isso também atuando pela e para a
desinvisibilizacdo da — complexidade que faz parte do processo de
formac&o, que é continuo.”’

Compreendemos que, colocar o estudante em uma posicdo que lhe permita
“trocar saberes experienciais como processos formativos” articula-se com uma das
categorias da Interposicdo Profissional que diz respeito a reconhecer o papel e a fungéo
formadora dos professores das escolas. A partir dessa analise percebemos que a
proposta do projeto “Conversas entre professores: alteridades e singularidades”
apresenta indicios de que o desenvolvimento dessa posicdo é favorecido na formacéo
inicial dos estudantes de Pedagogia que dela participam.

A terceira entrada proposta por N6voa (2017) é a Composicdo Pedagogica.
Essa posicao firmada nos cursos de formacdo docente tem a intencdo de responder a
pergunta: como aprender a agir como professor? Ela relaciona-se ndo somente com o
professor em sua dimensdo profissional individual, mas também em uma dimenséo
coletiva da profissdo. A partir da analise do projeto destacamos trés partes do seu
registro compreendidas por ndés como indicativas do favorecimento do desenvolvimento
dessa posicao.

O primeiro destaque nos permitiu compreender a potencialidade que o projeto
possui para desenvolver essa posi¢do oportunizando aos estudantes de Pedagogia que
dela participam a chance de encontrar sua maneira de ser professor, com outros
professores. [Esse encontro articula-se com uma das categorias previamente
estabelecidas para observacdo, com base no trabalho de N6voa (2017), sobre o assunto.
Eis o trecho ao qual nos referimos: “Nossa atua¢do se dard em duas frentes que se
complementam: a primeira se da por meio da insercao de alunos-bolsistas (em forma de
coparticipacdo) nas salas de aula dos professores envolvidos”.*® Observemos o segundo

e o terceiro destaques a seguir:

7 FEORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
‘8 FEORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
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Este projeto de extensdo, a ser desenvolvido com professores de uma escola
municipal e juntamente com estudantes de uma estadual de formacdo de
professores no Rio de Janeiro tem por objetivo principal contribuir para a
melhoria do processo ensino-aprendizagem e dar visibilidade as praticas que
ja acontecem nessas unidades escolares com vistas a multiplicar essas
actes.”

Sabemos que os limites epistemoldgicos do pensamento moderno tém um
carater politico. Isso acontece a medida que marginaliza, exclui e invisibiliza
outras formas de conhecimento que ndo aqueles validados pela ciéncia.
Assim, ao buscar recuperar a importancia de outros saberes e as praticas dos
professores com quem nos propomos a trabalhar, fazemos um movimento
que é epistemoldgico e politico, desinvisibilizando saberes e afirmando
autorias que, a priori, sdo desqualificadas pelo pensamento moderno.*

Ambas as partes destacadas da proposta do projeto nos permitem compreender
sua potencialidade para o desenvolvimento da Composicdo Pedagogica pela
observancia a uma das categorias articuladas a essa posicdo, que é valorizar o
conhecimento profissional de outros professores. As praticas que ja acontecem nas
escolas fazem parte do conhecimento profissional que os professores desenvolvem em
exercicio. Assim, dar visibilidade a essas préaticas contribui concretamente para essa
valorizacdo, além de contribuir para que os discentes da Pedagogia, participantes desse
projeto, tenham uma formacdo, via extensdo, referenciada em casos concretos da
realidade escolar, garantindo a forca da componente “Pratica” (NOVOA, 2009).

A quarta entrada apresentada pelo autor em questdo busca responder a pergunta:
como aprender a conhecer como professor? A Recomposi¢do Investigativa firma a
posicdo da pesquisa na profissdo docente. Observemos o trecho do projeto destacado a
sequir:

Dessa maneira, pretendemos potencializar discussdes sobre educacéo cidada
e producdo da justica cognitiva e social, promovendo uma formagéo

continuada mais ecolégica (SANTOS, 2004) em relagcdo aos saberes que
circulam nos espacos de atuacao do projeto.>

A partir desse trecho percebemos que o projeto assume a posicdo de reconhecer
que existem saberes circulando nas escolas, e que estes, relacionados diretamente a
pratica profissional docente, serdo utilizados em sua poténcia como fonte para
discussdes em funcgéo da relagéo entre universidade e escola, estabelecida via extenséo
universitaria. Dessa maneira, compreendemos que ha uma relacdo com uma categoria

que diz respeito ao desenvolvimento da Recomposicdo Investigativa, que é: analisar

“* FEORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
5! FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
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sistematicamente o trabalho em colaboracdo com os colegas. Existe ainda outra
categoria previamente estabelecida que se articula com essa posi¢do, observada neste
projeto, que é: registrar reflexdes, acumular conhecimentos e renovar praticas. O trecho

a seguir corrobora com essa percepcao.

Pretendemos que este projeto de extensdo se constitua como uma
contribuicdo para tornar visiveis saberes produzidos na direcdo de uma
educacdo cidadd e, com isso, elaborar processos que ampliem o ja feito,
multiplicando essas praticas na comunidade atendida.

A quinta e ultima entrada diz respeito ao posicionamento do profissional docente
no mundo externo a escola, na sociedade. A extensdo universitaria posiciona a
universidade nas comunidades e no espago exterior a seus muros. Essa posi¢cdo chamada
Exposi¢cdo Publica, refere-se a pergunta: como aprender a intervir como professor?
Apontamos aspectos fundamentais para o desenvolvimento dessa posi¢do na formacéo
de professores, usados neste estudo como categorias previamente estabelecidas para
analise (quadro 17). Um desses aspectos é: participar na construcdo de politicas
publicas. Os trechos a seguir, retirados do registro do projeto, nos remete a esse aspecto

e nos faz perceber a potencialidade dessa acdo para o desenvolvimento dessa posi¢éo:

Desde 2010* viemos desenvolvendo, como docentes do Colégio de
Aplicacdo da UFRJ, pesquisa e extensdo com professores do ensino
fundamental com o intuito de estabelecer parcerias e trocar experiéncias de
praticas curriculares desenvolvidas a fim de produzir coletivamente
curriculos e uma Politica de Formagéo Continuada que se estabelece a partir
da ideia freireana (1987) de que o processo educativo de formacdo humana, e
também académica e profissional, ocorre na relacdo com o Outro, com 0s
pares, que inseridos estdo num mundo, num contexto.>

Entendemos que por meio do acesso aos relatos de préticas curriculares
poderemos agir conjuntamente com a comunidade de professores e outros
atores da escola a fim de produzir materiais e curriculos que possam atender
a essa comunidade estabelecendo relages mais intensas entre os conteidos
escolares e a formagdo cidadd, por meio de didlogos ampliados entre os
primeiros e a realidade social do pais e dos alunos.**

Como se pode verificar, a participacdo de professores em formacao na realizacao
desse projeto pode favorecer o desenvolvimento da Exposicao Publica, pelo fato de essa

acdo proporcionar espagos de expressdo das diferencas e deliberagdo conjunta, e

permitir a participagdo mais ampla da sociedade.

52 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
5* FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
5 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
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Com base na analise desse projeto de extensdo, foi possivel estabelecer uma
relagdo entre as posi¢des firmadas no texto que compde sua proposta e as posi¢des para
a formac#o docente segundo Névoa (2017). Observamos indicios que demonstram que
a Disposicdo Pessoal, a Interposicdo Profissional, a Composi¢cdo Pedagobgica, a
Recomposicdo Investigativa e a Exposicdo Publica tém nesse projeto seus
desenvolvimentos favorecidos. Desta maneira, podemos compreender suas
potencialidades para a formacdo docente dos estudantes do curso de Pedagogia
envolvidos em sua realizacdo. Deste modo, escolhemos considerar 0s sujeitos
participantes desse projeto como colaboradores desta pesquisa, para aprofundarmos
nossa compreensdo sobre as contribui¢des da extensdo para a formacao do professor no
ambito do curso de Pedagogia, em suas perspectivas.

4.2.2 Debates em Educacdo — Regido Serrana

O projeto de extensdo Debates em Educacdo teve inicio em 2016, porém naquela
época foi registrado na modalidade de curso de extensdao. Hoje, como projeto registrado
no Edital RUA 2018-2, o Debates em Educacdo — Regido Serrana conta com a
coordenacdo de uma técnica administrativa em educacdo, e é uma das acOes
extensionistas vinculadas ao Programa Articulado Complexo de Formacgdo Continuada
para Profissionais da Educacdo Bésica. Segundo o registro analisado a Unidade Geral
de vinculacdo do projeto é a Pro-Reitoria de Extensdo — PR5, e a Unidade de Origem é a
Coordenacdo de Formacdo Académica da Extensdo — COFAEX. Ele consiste na
realizacdo de encontros presenciais com profissionais, que atuam na educagdo basica
nos municipios da Regido Serrana do Rio de Janeiro, e estudantes dos cursos de
formacdo de professores, da mesma regido, obedecendo a uma dindmica de grupos de
trabalhos direcionados a quatro temas: formacdo de professores, curriculo, avaliagdo e
funcdo social da escola publica. Além dos encontros para debates hd também atividades
para fomentar as discussbes que sdo disponibilizadas em um ambiente virtual de
aprendizagem.

Dentre as cinco entradas para a formagdo de professores propostas por Névoa

(2017) esse projeto mostrou aproximagGes com quatro delas pela relacdo que

> Esclarecemos que esta construcéo tedrica, elaborada com base nas contribuicdes de Névoa, ndo tem por
finalidade validar ou ndo as informacdes adquiridas, embora tais contribuicdes sejam relevantes para o
desenvolvimento dessa pesquisa, tendo em vista os objetivos delineados e as justificativas apresentadas.
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estabelecemos entre a analise do registro de seu formulario sintese e as categorias
prévias formuladas a partir de nossos estudos de Névoa (2017). A primeira aproximagao
marcada, que para nés indica a potencialidade do projeto em desenvolver a
Interposicao Profissional, diz respeito a presenca de outros professores. Essa presenca
articula-se com uma das categorias relacionadas ao desenvolvimento dessa posicao.
Compreendemos a partir da leitura do formulario que sintetiza a proposta do projeto que
existe uma perspectiva na qual os professores sdo ndao apenas publico objeto da acdo,
mas tém papel de sujeitos nos debates. A acdo ndo foi proposta para eles, mas com eles,
ja que o avanco das atividades, presenciais e a distancia, foram propostos para
transcorrerem de acordo com o envolvimento e participacdo desses profissionais.
Percebemos potencialidades para o desenvolvimento da Composi¢ao
Pedagogica por meio da identificacdo da articulacdo da proposta com uma das
categorias previamente estabelecidas para essa posicdo, que trata da valorizacdo do
conhecimento profissional de outros professores. Observemos 0 seguinte trecho na
proposta do projeto:
Em um contexto histérico de subinvestimentos na educagdo publica séo
muitos os desafios que se colocam para os profissionais da educacgéo bésica e
para a universidade hoje. Desafios para os quais a relagdo universidade-
escola basica pode trazer significativa contribuicdo, articulando os saberes

construidos na experiéncia profissional de ensino em todos os segmentos e ao
conhecimento cientifico produzido nestes espagos.®

De acordo com esse fragmento percebemos que a proposta firma uma posicéo de
valorizar o conhecimento profissional de outros professores quando chama esse
conhecimento de “saberes construidos na experiéncia profissional”. Compreendemos
que a concepcao defendida nesse excerto se constrdi em uma perspectiva que aponta
que a relacdo universidade-escola basica pode contribuir para o enfrentamento dos
desafios da educacdo publica mediante a articulacdo e integracdo da investigacdo
cientifica e da cultura profissional (NOVOA, 2009). Assim, coloca 0 conhecimento
construido a partir da experiéncia profissional em um nivel de igual importancia ao
conhecimento cientifico produzido nas universidades, propondo articulagdo entre eles
via acdo de extensdo.

Em se tratando do desenvolvimento da Recomposi¢do Investigativa a dindmica
de pesquisa com sua analise, registro, reflexdo e acumulo de conhecimentos para

renovagdo de praticas ndo pode ser deixada de lado. De acordo com o registro desse

5 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
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projeto os encontros obedecem a uma dinamica em que a reflexdo e o registro tém sua
importancia, o que nos demonstra seu potencial para o desenvolvimento da referida

posicdo. Isso foi possivel ser observado a partir do seguinte paragrafo:

Serd um encontro mensal sendo o primeiro formado por uma aula inaugural e
uma mesa de debates, pela manha e grupos de trabalho sobre o tema em
debate a tarde. Os demais encontros tém o formato de mesas tematicas pela
manhd e grupos de trabalhos na parte da tarde para consolidagdo dos
documentos produzidos sobre o tema pela manha e formulacdo de questbes
de conex@ com o tema subsequente para a divulgacdo de um documento
motivador do debate.”’

A Ultima das quatro posicbes potencialmente desenvolvidas nos estudantes de
Pedagogia que participam da realizacdo desse projeto de extensdo, compreendidas por
nos a partir das relacbes que estabelecemos com as categorias prévias, € a Exposicéo
Publica. Existem alguns fragmentos encontrados no registro dessa acdo que denotam
sua relacdo com alguns aspectos fundamentais dessa posicdo. A primeira categoria
observada no projeto que podemos sinalizar é o desenvolvimento de consciéncia critica,

percebido pelo trecho:

Dessa forma, os encontros abordardo temas que sdo parte da vida dos
profissionais de educacdo em seu cotidiano de agdo, como a formacgdo
continuada, o Curriculo, a Avaliacdo e a Fun¢do Social da Escola. Pensar
esses temas € um importante exercicio de reflexdo, que s6 faz sentido com a
participagdo dos sujeitos envolvidos diariamente nesses processos.*®

O simples fato de existir um espaco de debate sobre temas pertinentes a
profissdo docente, ocupado por professores em exercicio, ja se consolida como uma
forma de estimulo ao desenvolvimento de consciéncia critica acerca da educagédo e da
profissdo. Outra categoria relacionada ao desenvolvimento dessa posicao diz respeito a
proporcionar espacos de expressdo das diferencas e deliberacdo conjunta. Além das
partes do registro do projeto que garantem seus espacos de debate, esses espagos séo
pensados para articularem diferentes participacdes como demonstra o seguinte trecho:

Além do mais, a proposta prima pela busca de articulagdo de profissionais
que atuam junto a educacdo béasica e os profissionais da educacéo bésica que

j& atuam em projetos, programas e outros espacos de formacdo integrados
com as universidades.™

7 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 06.
% FEORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
% FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
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Compreendemos mais uma vez a Exposi¢do Publica sendo firmada, tomando

como base o seguinte fragmento:

Debate em Educagdo — Regido Serrana € uma iniciativa que marcard um
espaco privilegiado de didlogo entre a Universidade Federal do Rio de
Janeiro e Escolas Pulblicas de Ensino Basico da Regido Serrana,
possibilitando aos profissionais de educacdo que atuam nessas escolas a
participacdo na construcdo do Complexo de Formacdo de Profissionais da
Rede Pdblica de Ensino Basico.*

O trecho citado demonstra a potencialidade que a participacdo em acgdes de
extensdo como o0 projeto Debates em Educacdo — Regido Serrana possui para
desenvolver a Exposicdo Publica pelo seu compromisso em permitir a participacdo mais
ampla da sociedade na construcdo de uma politica de formacdo de professores da
universidade publica.

Com base na andlise desse projeto de extensdo, foi possivel estabelecer uma
relacdo entre as posicdes firmadas no formulario que sintetiza essa proposta e as
posicBes para a formacdo docente segundo Novoa (2017). Observamos indicios que
demonstram que a Interposicdo Profissional, a Composicdo Pedagdgica, a
Recomposicdo Investigativa e a Exposicdo Puablica tém nesse projeto seus
desenvolvimentos favorecidos. Contudo, as categorias estabelecidas como indicativas
do favorecimento do desenvolvimento da Disposicdo Pessoal, como definidas no
quadro 17, ndo foram observadas na leitura do documento de registro dessa proposta.
Mesmo assim, concluimos que a participacdo na realizacdo desse projeto pode ser
potencialmente contributiva para a formacéao docente.

Identificamos que o fato dessa proposta ndo posicionar o estudante de Pedagogia
que dela participa na sala de aula e na vivéncia na escola, para dar-lhe um primeiro
conhecimento da profissdo, encontrando sua maneira de ser professor com outros
professores no dia a dia profissional apresenta-se como obstaculo para o alcance do
objetivo principal desta pesquisa. Defendemos com apoio de Cruz e Arosa (2014) que o
ensino ¢ a base da formacéo do pedagogo docente, que se afirma, nesse curso, enquanto
formacéo do professor. Nesse sentido, ao objetivarmos compreender como a extensao
universitaria pode contribuir para o desenvolvimento das (dis) posicGes para a formagao
docente, no ambito do curso de Pedagogia da UFRJ, decidimos, para fins desta

pesquisa, ndo considerar 0s sujeitos participantes desse projeto como colaboradores.

® FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
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4.2.3 Educacao Fisica na Perspectiva Inclusiva 2018

Este projeto de extensdo é coordenado por uma docente da Escola de Educagéo
Fisica e Desportos da UFRJ. Desta forma, a Unidade Geral ao qual é vinculado é o
Centro de Ciéncias da Saude — CCS e a Unidade de Origem a Escola de Educacao
Fisica e Desportos — EEFD. O formulério analisado corresponde ao registro da agdo no
Edital RUA 2018-2, usado como recadastramento, uma vez que se trata de uma
iniciativa que comegou em 2013 por uma demanda de formacdo de professores do
Clube Escolar do Funddo® que objetivava tratar especificamente as questdes em torno
das deficiéncias fisicas e inclusdo da educacdo fisica escolar.

As atividades do projeto ndo se resumem apenas aos professores formados, mas
também aos alunos das escolas envolvidas e suas familias, que participam em festivais
de inclusdo e atividades de cine debate sobre o tema. Acontece em parceria com 0
Laboratdrio de Estudos e Pesquisas sobre Inclusdo e Diferencas na Educacdo Fisica
Escolar — LEPIDEFE, contando com a participacdo de estudantes de graduacdo da
EEFD e também de estudantes de graduacdo de outros cursos que tenham interesse,
inclusive os de Pedagogia, bem como com a participacdo de professores da Rede
Municipal de Educacdo em parceria com a Secretaria Municipal de Educagéo do Rio de
Janeiro — SME RJ. Essas duas parcerias ja dao indicios das potencialidades que o
projeto demonstra para desenvolver tanto a Recomposicdo Investigativa por meio da
sua relacdo com a pesquisa, quanto a Exposi¢do Publica mediante a construcdo de
politicas publicas de formagcéo.

Permitir a participacdo mais ampla da sociedade, categoria previamente
estabelecida com base em No6voa (2017) para observarmos o favorecimento do
desenvolvimento da Exposicdo Publica, aparece marcado na posicdo firmada pelo
projeto, podendo ser destacado pelo seguinte trecho:

Além das atividades cotidianas semanais, ainda temos produtos do projeto
festival inclusivo e cine debate que reline professores, alunos e nucleos

familiares ligados & escola, além de estudantes e professores da UFRJ em
prol de incentivar discussdes e praticas inclusivas.®

Esse trecho nos leva a compreensdo de que a participacdo dos nucleos familiares

junto as discussdes dos estudantes e professores da UFRJ indica o compromisso do

%1 Escola publica municipal localizada na Cidade Universitéaria.
*» FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.

102



projeto em abrir espaco para a participacdo da sociedade na educacdo fisica escolar,
sinalizando sua relagdo reflexiva sobre a realidade que permite ndo apenas a anélise,
mas também a proposi¢do de agdes que objetivam mudancas necessérias.

No entanto, a posicdo que compreendemos ser mais marcada nesse projeto € a
Composicdo Pedagogica. Destacamos dois fragmentos que nos permitem compreender
a potencialidade que a participacdo em um projeto de extensdo como esse possui para

desenvolver essa posi¢do nos professores em formacéo inicial:

Depois de findado o curso, surgiu a ideia de elaborarmos o projeto de
extensdo que acontece desde marco de 2015 e tem como objetivo
proporcionar agdes mais inclusivas nas aulas de educacdo fisica,
considerando a diversidade de alunos participantes. Os bolsistas do projeto
acompanham todas as aulas juntamente com os professores, com atividades
de manh e a tarde.®®

Esse primeiro destaque mostra a posicao firmada pelo projeto para desenvolver
maneiras pelas quais o professor em formagdo inicial encontre sua maneira de ser
professor com outros professores. Com base em Novoa (2017) estabelecemos esse
aspecto como uma das categorias estabelecidas para indicar o favorecimento do

desenvolvimento da Composicao Pedagogica. Observemos agora o segundo destaque:

Assim, no sentido de unir a enorme experiéncia dos professores da escola
com nosso olhar inclusivo sobre essas questdes apontadas, nasceu a ideia do
projeto de extensdo no qual atuamos em parceria para melhor lidar com a
diversidade presente e as multiplas necessidades dos alunos.®*

Nesse trecho percebe-se claramente que o projeto firma uma posicdo de
valorizar o conhecimento profissional de outros professores, sendo esse um aspecto
fundamental para o desenvolvimento da Composi¢do Pedagdgica necessaria a formacao
de professores na contemporaneidade.

Pela analise desse projeto de extensao, foi possivel estabelecer uma relacdo entre
as posicOes firmadas por essa proposta e as posi¢des para a formacgdo docente segundo
No6voa (2017). Observamos indicagdes que demonstram que a Composicao
Pedagogica, a Recomposicdo Investigativa e a Exposi¢do Publica tém nesse projeto
seus desenvolvimentos favorecidos. Contudo, as categorias estabelecidas como
indicativas do favorecimento do desenvolvimento da Disposicdo Pessoal, e da
Interposicdo Profissional, como definidas no quadro 17, ndo foram observadas na

leitura do documento de registro dessa proposta. Mesmo assim, concluimos que a

% FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
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participacdo na realizacdo desse projeto pode ser potencialmente contributiva para a
formagéo docente.

Contudo, considerando que este estudo busca compreender como a extensao
universitaria pode contribuir para o desenvolvimento das (dis) posi¢cdes para a formacao
docente, no ambito do curso de Pedagogia da UFRJ, decidimos ndo considerar os
sujeitos participantes desse projeto como colaboradores desta pesquisa, uma vez que 0
projeto encaminha sua abordagem para a formacdo do professor de Educacdo Fisica

mais especificamente.

4.2.4 Formacao de Professores da Educacéo Infantil — Entre Praticas e Propostas

Pedagdgicas

Este projeto de extensdo esta vinculado ao CFCH e a Faculdade de Educacéo, e
é coordenado por uma professora da Faculdade de Educacdo da UFRJ. O registro da
acao analisado encontra-se ligado ao Edital RUA 2018-2, e declara ser um dos projetos
vinculados ao Programa Articulado Educacdo Puablica, Formacdo Permanente e
Educacdo Popular. E um projeto que firma uma posicao de articulacéo entre a formagao
continuada de professores em exercicio nas instituicdes municipais de Educagdo Infantil
do Rio de Janeiro e a formacéo inicial dos estudantes do curso de Pedagogia da UFRJ.
Sua realizacdo compreende atividades para a discussdo de praticas e para 0
planejamento pedagdgico, com vistas a uma reflexdo e alteracdo das préaticas
pedagogicas, por intermédio do didlogo estabelecido entre os professores das escolas, 0s
graduandos da Pedagogia e os professores da universidade.

Nesta perspectiva, uma posicdo claramente firmada por esse projeto é a
Interposicdo Profissional. Podemos citar trés das categorias previamente estabelecidas
para essa analise, que se articulam com o favorecimento do desenvolvimento dessa
posicdo na formacdo inicial, a saber: a presencga de outros professores, a vivéncia das
instituicOes escolares e o reconhecimento do papel e da funcdo formadora dos
professores das escolas. Apenas a presenca de professores em efetivo exercicio ndo
garante que estes sejam compreendidos pela dindmica do projeto como formadores e
produtores de conhecimento. Algumas vezes, os professores sdo entendidos como
objetos sobre os quais alguma acdo formativa serd aplicada. Observamos o trecho a

sequir:
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O objetivo geral do Projeto ¢é qualificar a formacdo de professores na e para a
Educacdo Infantil, problematizando praticas, teorias e propostas pedagogicas,
provocando encontro e dialogo entre professores em exercicio neste campo e
deles com alunos do curso de Graduacdo em Pedagogia, no contexto das
pesquisas e construcdes tedrico-praticas que se constituem na Universidade.®

Compreendemos que, ao firmar uma posicdo na qual a articulacdo da formagéo
continuada e a formacao inicial qualifica a formagéo de professores, o projeto carrega
uma marca do reconhecimento do papel e da funcdo formadora dos professores da
escola.

Ao mesmo tempo, essa perspectiva também se encontra presente na
Composicdo Pedagdgica, mediante a observacdo de outra categoria de anélise que esta
inter-relacionada. A partir da analise do fragmento abaixo podemos compreender a
potencialidade da acdo para o desenvolvimento da Composicdo Pedagdgica por
favorecer que os estudantes do curso de Pedagogia encontrem sua maneira de ser

professor, com outros professores.

Os objetivos especificos (que engendram as acGes do Projeto) sdo: —
Qualificar a formacéo inicial dos alunos da Graduagdo, abrindo espaco de
troca com professores regentes no campo da Educacdo Infantil e
oportunizando ampliacdo do debate sobre préticas/teorias que fundamentam a
area; — Fazer convergir a formacéo inicial (dos graduandos) e a formacao
continuada (dos professores regentes), no compartilhamento de questdes,
ddvidas e construgdo de caminhos tedricos e préticos no trabalho cotidiano.®

A potencialidade para o desenvolvimento da Recomposi¢do Investigativa é
compreendida por nés como marca desse projeto por sua dindmica em favorecer
espacos de didlogo, nos quais € possivel analisar sistematicamente o trabalho em

colaboragdo com os colegas e pelo trecho a seguir:

Na atual versdo do presente Projeto (em relagdo ao projeto 2017/2018) as
acles centram-se na formacéo a partir do acompanhamento e discussdo das
préaticas de escolas ligadas ao Complexo de Formacdo de Professores da
UFRJ e parceiras da Pratica de Ensino em Educacdo Infantil, do curso de
Pedagogia.®’

Por fim, considerando o objetivo especifico “Oportunizar a atualizagéo teorica e
reflexdo critica sobre praticas nas instituicbes publicas de Educacdo Infantil dos

municipios do Estado do RJ”, compreendemos que o desenvolvimento da Exposi¢do

% FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 07.
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Publica mostra-se potencialmente favorecido com relacdo a uma das categorias de
andlise que compreende o desenvolvimento de uma consciéncia critica, pela
oportunidade dessa reflexdo sobre as praticas reais e possiveis que estdo presentes no
cotidiano das escolas publicas de Educacdo Infantil do Rio de Janeiro.

Com base na analise desse projeto de extensdo, foi possivel estabelecer uma
relagdo entre as posi¢des firmadas no texto que compde sua proposta e as posi¢des para
a formacdo docente segundo No6voa (2017). Observamos indicios que demonstram que
a Interposicdo Profissional, a Composicdo Pedagogica, a Recomposicao
Investigativa e a Exposicdo Publica tém nesse projeto seus desenvolvimentos
favorecidos. Contudo, as categorias estabelecidas como indicativas do favorecimento do
desenvolvimento da Disposi¢cdo Pessoal, como definidas no quadro 17, ndo foram
observadas na leitura do documento de registro dessa proposta. Ainda assim, podemos
compreender suas potencialidades para a formacao docente dos estudantes do curso de
Pedagogia envolvidos em sua realizagdo, principalmente por se tratar da Educacdo
Infantil, que configura uma especificidade da formacdo do professor oriundo desse
curso. Deste modo, escolhemos considerar 0s sujeitos participantes desse projeto como
colaboradores desta pesquisa, para aprofundarmos nossa compreensdo sobre as
contribuicdes da extensdo para a formacdo do professor no ambito do curso de

Pedagogia, em suas perspectivas.

4.2.5 Nucleo de Atividades de Iniciacdo a Docéncia: Formacédo de Professores no

Espaco Escolar

Este € um projeto que acontece fora do municipio do Rio de Janeiro. A Unidade
Geral ao qual esta vinculado é o CCS e a Unidade de Origem (vinculo funcional do
proponente e coordenador da proposta) o Nucleo de Pesquisas Ecolégicas de Macaé —
NUPEM, portanto envolve escolas localizadas em Macaé e os estudantes de graduacéao
desse campus da UFRJ. Apesar de ndo ser um projeto ligado & Faculdade de Educacéo
decidimos analisd-lo por demonstrar abertura para a formagdo docente ja no titulo da
acdo, indicando seu direcionamento para a formacdo de professores e a valorizagdo do
espaco escolar como l6cus de producdo de saberes e de formacdo. Seu registro esta
ligado ao Edital RUA 2018-2, porém, apesar de ser obrigatdrio para todo proponente
vincular sua acdo a algum programa institucional ou articulado, ndo informa vinculagéo

a nenhum programa.
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Trata-se de um projeto que desenvolve acgdes praticas e de planejamento, com
frequéncia semanal, em escolas da rede publica de Macaé, com o objetivo de oferecer
campo de iniciacdo a docéncia para os licenciandos em Ciéncias Bioldgicas. No
formulario sintese de registro, a proposta desse projeto de extenséo é apresentada como
uma forma de ampliar para mais alunos as oportunidades de formacéo oferecidas pelo
Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, ou seja, propde adaptar para um
projeto de extensdo alguns dos principios do programa que contribuem para a formacao
inicial de professores.

A andlise do registro do projeto revelou, por meio de alguns trechos que serdo
destacados aqui, sua relacdo com a posicdo da Disposicdo Pessoal. Esta foi por nos
compreendida a partir da articulagdo que estabelecemos com trés categorias

previamente estabelecidas e observadas em alguns fragmentos, como o que segue:

O objetivo do projeto é ampliar o contato dos licenciandos com o espago
escolar proporcionando experiéncias com o ensino de Ciéncias e Biologia,
em periodos anteriores ao do estagio supervisionado, que sé ocorre no Gltimo
ano do curso.®®

Compreendemos a partir desse trecho que o projeto busca firmar uma posi¢do no
sentido de dar um primeiro conhecimento da profissdo docente aos professores em
formacdo inicial, via extensdo universitaria, antes mesmo do periodo de estagio
obrigatdrio curricular. Sabemos que essa iniciativa tem potencialidade para desenvolver
a Disposicao Pessoal por colocar o graduando na posicdo de professor.

A proposta do projeto afirma ainda que “Os licenciandos terdo oportunidades de
desenvolver as propostas de aulas e aplica-las com as turmas regulares, auxiliando o
professor e adquirindo experiéncia docente”.*® Esse aspecto do projeto relaciona-se as
demais categorias estabelecidas como favorecedoras do desenvolvimento da Disposi¢do
Pessoal (quadro 17), visto que, em nossa compreensdo, permite verificar se 0s
licenciandos tém condicOes e predisposicOes para serem professores a partir de uma
avaliacdo dos professores que acompanham o0s graduandos e a partir de uma
autoavaliacdo dos proprios professores em formagdo inicial.

Contudo, destacaremos a palavra “aplica-las” para provocarmos uma reflexdo
ancorados pelas perspectivas de Liston e Zeichner (1991), Névoa (2009, 2017) e Cruz e

Arosa (2014). Com o apoio desses autores defendemos a formacao docente que valoriza
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a participacao e a reflexdo em detrimento a reproducdo e aplicacao técnica. Entendemos
que a profissdo docente se encontra estruturada sobre uma base técnica, porém tal base
se estrutura pela reflexdo sobre a prética do trabalho docente em uma relacéo que se une
a teoria em dialogo. Neste sentido, desenvolver propostas e aplica-las deve estar

referenciado a realidade social e pratica, e integrado a investigacdo cientifica.

Nesse sentido, a presente proposta se justifica como uma tentativa de oferecer
aos licenciandos, independentemente do periodo no curso, oportunidades de
vivenciar o espago escolar e desenvolver os saberes praticos da docéncia,
aplicando os conhecimentos disciplinares especificos e pedagdgicos. Nosso
intuito, com essa proposta, é contribuir para a formacdo de um profissional da
educacdo que seja pautado pela vivéncia do contexto escolar integrado as
discuss6es e reflexdes do campo educacional.”

Ao longo do ano letivo os licenciados participantes do projeto serdo
orientados pelo coordenador do projeto e demais membros da equipe, assim
como por professores da escola que receberdo o projeto. Dessa forma,
pretendemos fazer uma integracdo entre os saberes académicos, escolares e
praticos na formacdo dos licenciandos & medida que eles possam ter
oportunidade de desenvolver propostas de inovacfes pedagdgicas baseadas
nas experiéncias e evidéncias da realidade escolar, dando sentido e
aplicabilidade aos conceitos das areas especificas e 0 conhecimento
académico da &rea da educacdo e ensino de ciéncias.”

A Interposicdo Profissional mostra-se firmada nesse projeto por trés
perspectivas articuladas com as categorias previamente estabelecidas para essa anélise e
observada a partir dos excertos destacados. A primeira delas € pela presenca de outros
professores, a segunda é a vivéncia das instituicGes escolares, a terceira e ultima trata do
reconhecimento do papel e da funcdo formadora dos professores em efetivo exercicio
nas escolas, percebida como fator importante nesse fragmento retirado do registro do
projeto.

Considerando-se essa proposta compreendemos que aos licenciandos sera dada a
oportunidade de encontrar sua maneira de ser professor com outros professores, ao
mesmo tempo que esse conhecimento escolar e pratico, dos profissionais professores
das escolas, é valorizado nesse percurso formativo. Lembramos que esses aspectos
mencionados, compreendem nossas categorias de andlise e firmam a posicdo da
Composicdo Pedagdgica, e que essa mesma posi¢do também é firmada a partir de uma
relacdo em que seja possivel julgar e decidir no dia a dia profissional, lidando com
situagdes de relagdo humana. Esse ultimo aspecto também foi compreendido na analise

do projeto como podemos exemplificar com o trecho a seguir:

° FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
7 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 06.
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Por meio de uma interagdo com os professores e alunos das redes municipal e
estadual, os licenciandos poderdo pbr em préatica abordagens dialdgicas e
interacionistas para o ensino de Ciéncias e Biologia, explorando praticas
pedagdgicas diferenciadas e inovadoras.’

Sendo esse um projeto de extensdo que obrigatoriamente contempla a diretriz da
relagdo entre ensino e pesquisa, observamos especificamente pelo fragmento a seguir a

potencialidade para desenvolver a Recomposi¢ao Investigativa que o projeto possui:

Nesse processo, 0s licenciandos irdo integrar as dimensdes de pesquisa e
ensino em suas atividades extensionistas a medida que mobilizardo e
produzirdo conhecimentos no campo da educacdo em Ciéncias que serdo
compartilhados e ensinados para os alunos da rede de educago basica.”

Nesse trecho destacado, percebemos que registrar, refletir, acumular
conhecimentos e renovar praticas fazem parte de uma posi¢do firmada pelo projeto e
sdo potencialmente favorecedoras do desenvolvimento profissional dos professores em
formacéo inicial.

Pela andlise desse projeto de extensdo, foi possivel estabelecer uma relacéo entre
as posicOes firmadas por essa proposta e as posi¢des para a formacgdo docente segundo
No6voa (2017). Observamos indica¢fes que demonstram que a Disposicdo Pessoal, a
Interposicdo Profissional, a Composicdo Pedagdgica e a Recomposicéo
Investigativa tém nesse projeto seus desenvolvimentos favorecidos. Contudo, as
categorias estabelecidas como indicativas do favorecimento do desenvolvimento da
Exposicdo Publica como definidas no quadro 17, ndo foram observadas na leitura do
documento de registro dessa proposta. Mesmo assim, concluimos que a participacdo na
realizacdo desse projeto pode ser potencialmente contributiva para a formagdo docente
no &mbito do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFRJ em Macae.

Considerando que este estudo busca compreender como a extensdo universitaria
pode contribuir para o desenvolvimento das (dis) posicdes para a formacao docente, no
ambito do curso de Pedagogia da UFRJ, decidimos ndo considerar os estudantes
participantes desse projeto como colaboradores desta pesquisa, uma vez que 0 projeto
encaminha sua abordagem para a formacdo do professor de Ciéncias Biologicas mais

especificamente. No entanto, a perspectiva do coordenador da agdo enquanto formador

72 EORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
7> FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
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de professores, e representante de Macaé no Complexo de Formacao de Professores, foi

considerada.

4.2.6 Formacdo de Professores: Infancia, Adolescéncia e mal-estar na

Escolarizacéo

Este projeto esta registrado no Edital RUA 2016 sob a coordenagdo de uma
professora da Faculdade de Educacdo, portanto, esta vinculado ao CFCH. Pertence ao
conjunto de acbes vinculadas ao Programa Articulado Educacdo Publica, Formacéo
Permanente e Educacgdo Popular e tem como local de realizagdo cinco escolas publicas
do municipio de Rio de Janeiro, incluindo entre elas o Colégio de Aplicacdo da UFRJ.
Sua proposta alia educacéo e saude em um projeto de formacéao de professores realizado
em parceria com o Nucleo Interdisciplinar de Estudo e Pesquisa para a Infancia e
Adolescéncia Contemporaneas — NIPIAC, as Faculdades de Educacdo da UFRJ e da
UFF, e o Servico de Psiquiatria da Infancia e Adolescéncia — SPIA do Instituto de
Psiquiatria da UFRJ, o IPUB. A realizacdo dessa acdo envolve a ida dos estudantes do
curso de Pedagogia e outras licenciaturas nas escolas participantes para ter acesso,
intervir, acompanhar e participar de seu cotidiano, ao passo que para as escolas e seus
professores € oferecida formacdo continuada e acesso as discussdes com 0s
profissionais da area médica que atendem seus alunos, visando uma parceria
universidade-escola em torno de aspectos que envolvam as “dificuldades de
aprendizagem”.74

Apesar de esse projeto contar com a presenca de outros professores e oferecer
aos estudantes de Pedagogia uma vivéncia nas escolas, a sua proposta ndo tem como
foco posicionar o professor em exercicio efetivo como formador para esse estudante. Ha
uma relacdo de formacdo estabelecida, porém esta ndo reconhece o papel e a fungédo
formadora do professor da escola para o percurso profissional desse estudante enquanto
professor em formacéo inicial, por ndo se tratar de um projeto que assume 0 ensino
como foco. Neste sentido, ndo compreendemos que o desenvolvimento da Interposicéo
Profissional é favorecido uma vez que ndo ha valorizacdo do papel e funcéo formadora
do professor experiente. Apesar de apresentar ao graduando de Pedagogia um espaco de

convivio com a escola e com os professores profissionais que nela atuam, esse espaco

7* Essa expressdo aparece entre aspas no registro do projeto.
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focaliza as questdes sobre o ensino como base da formacéao profissional do estudante
que participa do projeto.

Com a andlise do registro foi possivel identificar duas marcas mais firmadas pela
sua proposta que tém potencialidades para favorecer o desenvolvimento de duas
posicBes. A primeira, a Recomposi¢ao Investigativa, pode ser desenvolvida a partir da
perspectiva de pesquisa assumida pelo projeto. Sobre a metodologia do projeto
destacamos o seguinte fragmento:

Utiliza o método da conversacdo articulado a pesquisa-intervencéo.
Entrelaga-se ao projeto de pesquisa Infancia, adolescéncia e mal-estar na
escolarizacdo: estudo de casos em psicanalise e educacdo, situando-se mais
estreita7r;1ente no polo do didlogo entre as instituicbes participantes e a
escola.

Esse trecho nos permite compreender que o projeto favorece a incorporacao de
uma dindmica de pesquisa na rotina da profissdo, 0 que se relaciona com uma das
categorias previamente estabelecidas para a analise do favorecimento da Recomposi¢do
Investigativa, com base em No6voa (2017).

A proposta do projeto descreve ainda que este:

Visa uma cooperagdo de “mao dupla”: por um lado os professores em
formacéo véo ter acesso as escolas, intervindo, acompanhando e participando
do seu cotidiano; por outro as escolas participantes terdo formacéo
continuada a partir do acesso as discussdes dos profissionais médicos,

psicologos, fonoaudidlogos que estdo atendendo seus alunos, efetivando-se
desta forma um intercAmbio efetivo entre os participantes.”

O fragmento destacado nos permite compreender que o projeto firma uma
posicdo de proporcionar espacos de expressdo das diferencas e de deliberagcdo conjunta.
Essa caracteristica corresponde a uma das categorias estabelecidas para a observacdo do
favorecimento do desenvolvimento da Exposic¢éo Publica.

Com base na analise desse projeto de extensdo, foi possivel estabelecer uma
relacdo entre as posi¢cdes firmadas no formulario que sintetiza essa proposta e as
posicdes para a formacdo docente segundo Novoa (2017). Observamos indicios que
demonstram que a Interposi¢cdo Profissional, a Recomposi¢do Investigativa e a
Exposi¢do Publica tém nesse projeto seus desenvolvimentos favorecidos. Contudo, as
categorias estabelecidas como indicativas do favorecimento do desenvolvimento da

Composicdo Pedagogica e da Disposicao Pessoal, como definidas no quadro 17, ndo

> FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
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foram observadas na leitura do documento de registro dessa proposta. Mesmo assim,
concluimos que a participacdo na realizacdo desse projeto pode ser contributiva para a
formagé&o do estudante oriundo do curso de Pedagogia por estar articulada com fazeres e
saberes outros da educacédo que ndo sdo objetivamente da docéncia.

Essa é uma proposta que ndo posiciona 0 estudante de Pedagogia que dela
participa na sala de aula e na vivéncia na escola, para dar-lhe um primeiro
conhecimento da profissdo, encontrando sua maneira de ser professor com outros
professores no dia a dia profissional. Deste modo, ndo corrobora com a defesa desta
pesquisa que se apoia em Cruz e Arosa (2014) ao compreender 0 ensino como a base da
formagéo do pedagogo docente. Nesse sentido, por pretendermos compreender como a
extensdo universitaria pode contribuir para o desenvolvimento das (dis) posi¢Ges para a
formacdo docente, no ambito do curso de Pedagogia da UFRJ, decidimos, para fins
desta pesquisa, ndo considerar 0s sujeitos participantes desse projeto como

colaboradores.

4.2.7 O Trabalho com Imagem e Texto na Educacdo Contemporanea

Este projeto, registrado no Edital RUA 2017-1, esta vinculado a Unidade Geral
CFCH e a Unidade de Origem Faculdade de Educacdo — FE, e sua coordenacdo é feita
por uma professora dessa unidade. Pertence ao conjunto de acGes relacionadas ao
Programa Articulado ExpressGes e Linguagens: Saberes em Movimento, e sua
realizacdo abrange o municipio do Rio de Janeiro. O seu objetivo principal é formar
professores para trabalharem pedagogicamente com a imagem e o texto na escola,
aproveitando o que dispBe as diversas tecnologias contemporaneas. Demonstra abertura
para que estudantes do curso de Pedagogia envolvam-se nesse projeto, tanto nas acoes
localizadas nas escolas, quanto no grupo de pesquisa ligado ao Laboratdrio de
Educacdo, Cinema e Audiovisual — LECAV da UFRJ. O projeto abrange cursos,
oficinas, acompanhamento de professores em sala de aula e realizacdo de atividades
artisticas, em que acontecem estudos, debates e construgdes de estratégias pedagogicas
com imagens, textos e as tecnologias que o0s suportam.

Conseguimos identificar dois aspectos que podem ser relacionados com duas
posicdes. O registro do projeto diz que um de seus objetivos é “Promover a

aproximagéo dos alunos de licenciatura com a atuagdo profissional do professor e a
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articulacdo teoria e pratica na a¢io pedagogica”.’” Consideramos esse fragmento como
um indicativo da potencialidade do projeto para o desenvolvimento da Composicao
Pedagdgica, uma vez que uma das categorias de andlise previamente estabelecidas que
indica o favorecimento dessa posicdo diz respeito a encontrar sua maneira de ser
professor com outros professores. Encontramos nesse objetivo correspondéncia com
essa categoria, no entanto, ndo identificamos as perspectivas que medeiam essa
aproximacdo. Defendemos que a perspectiva dialogica da extensdo (NOGUEIRA, 2000;
FORPROEX, 1987), e a integracdo da investigacdo cientifica a cultura profissional
(NOVOA, 2009) balizem tal proximidade.
Observamos o seguinte trecho:
Os bolsistas tém a possibilidade de aprimorar sua formacdo em diferentes
competéncias as quais integram ensino, pesquisa e extensdo, pois atuam nas
escolas, nos cursos e oficinas, na pesquisa, produzindo artigos, participando
das acGes de coordenacdo e elaboragdo, aprendendo sobre gestéo de projetos,
construindo propostas que envolvam sua area de competéncia e formacéao

especifica, além de desenvolver habilidades de trabalho em equipe e troca
com profissionais de diferentes areas de saber.”

Concordamos que integrar ensino, pesquisa e extensao pela atuacdo nas escolas
em cursos e oficinas (ensino-extensdo), pela producao de artigos (pesquisa-extensao), e
pela participacdo em projetos que promovam trabalho em equipe e troca entre diferentes
saberes (ensino-pesquisa-extensdo), € potencialmente formador. Porém, as perspectivas
e concepgdes de base que determinam as formas de construcdo dessas relacGes néo se
encontram evidenciadas no formulario que registra esse projeto.

Concluimos pela analise desse projeto de extensdo que nao foi possivel
estabelecer muitas relagfes entre as posicdes firmadas por essa proposta e as posicdes
para a formacdo docente segundo No6voa (2017). Assim, por pretendermos compreender
como a extensdo universitaria pode contribuir para a formacéo docente dos estudantes
do curso de Pedagogia da UFRJ enquanto favorecedora do desenvolvimento das (dis)
posicBes, decidimos, para fins desta pesquisa, ndo considerar 0s sujeitos participantes

desse projeto como colaboradores.

7 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 03.
’® FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 07.
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4.2.8 Aguas no Planejamento Municipal: Discutindo a Educacdo Ambiental na
Gestdo de Bacias Hidrograficas no Médio Vale do Paraiba do Sul e na Regiao

Metropolitana do Rio de Janeiro

Este trata-se de um projeto que vem sendo desenvolvido desde 2009, de
abrangéncia regional, realizado nos municipios de Volta Redonda, Niterdi e Rio de
Janeiro. Estd vinculado ao Programa Articulado Educacdo Publica, Formacéo
Permanente e Educacdo Popular e sua coordenacdo pertence a uma professora que faz
parte da equipe do CAp UFRJ. Portanto, a Unidade de Origem do projeto € o CAp, e a
Unidade Geral o CFCH. O registro analisado esta ligado ao Edital RUA 2018-2, e no
documento s&o declaradas parcerias com a Secretaria Municipal de Educacéo de Volta
Redonda/RJ e a Fundacdo Municipal de Educacdo de Niterdi/RJ, o que garante um
acesso mais livre as escolas e professores dessas redes para 0s momentos de formacéo
realizados no proprio Colégio de Aplicagéo.

De acordo com a proposta, 0 projeto segue uma abordagem transdisciplinar
baseada na visdo da identidade cultural, no didlogo entre saberes mdltiplos e na
valorizacdo da cidadania, a partir de uma acdo que se concretiza por duas vertentes: em
uma o cerne é a reflexdo permanente sobre o0 ensino nas escolas, e a outra é voltada para
a formacdo continuada do professor. Quando se refere a escola considera as publicas, de
Ensino Fundamental e Médio, nas modalidades regular e Educacéo de Jovens e Adultos.
Suas atividades envolvem o desenvolvimento de oficinas pedagdgicas, elaboracdo e
difusdo de materiais didaticos, realizacdo de cursos e eventos.

Por se tratar de um projeto que alia a educacdo ambiental e a formacgdo de

professores escolhemos o seguinte trecho da proposta para exemplificar tal relacédo:

Esta perspectiva envolve-se com diversos aspectos relacionados & percepcdo
e a construcdo de ideias, valores e atitudes ligados ao ambiente, e leva-nos a
pensar a escola como um espaco formador de identidades individuais e
socioambientais, ou seja, lancando como desafio 0 processo de repensar a
escola como um espago plural e de agéo comunitaria.”

Compreendemos a partir do fragmento destacado que O projeto possui
potencialidades para o desenvolvimento da Exposicdo Publica ao firmar uma posi¢édo
que permite proporcionar espagos de expressao das diferencgas e deliberagdo conjunta,

ao mesmo tempo que acolhe uma participacdo mais ampla da sociedade na escola e na

7 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 09.
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realizacdo da proposta, pela defesa da escola como um espaco plural e de acédo
comunitaria. Essas caracteristicas encontram articulagdo com as categorias previamente
estabelecidas para andlise dos documentos, e que, com base em Noévoa (2017),
favorecem o desenvolvimento dessa posicao.

Pelos mesmos motivos esclarecidos no projeto anterior, decidimos néo

considerar 0s sujeitos participantes deste projeto como colaboradores para esta pesquisa.

4.2.9 O que a perspectiva dos documentos nos revela?

Enfatizamos mais uma vez que a analise dos projetos escolhidos foi realizada
sobre um registro Unico, ligado a um edital especifico, e que se trata de uma proposta de
realizacdo, ou seja, um planejamento, e ndo de um relatorio sobre o projeto realizado.

A exemplo dos programas, também os projetos demonstraram, todos eles, suas
potencialidades para o desenvolvimento da Recomposicdo Investigativa, e,
considerando suas incursdes nas comunidades com participagdo ampla da sociedade, a
Exposicdo Publica igualmente. Pela particularidade de projetos serem acGes com
registros mais detalhados que programas, foi possivel observarmos indicios que nos
permitiram relaciona-los com outras posi¢cdes. Assim, percebemos que a maioria dos
projetos analisados favorece o desenvolvimento da Composicdo Pedagdgica e da
Interposicdo Profissional na formacdo inicial dos estudantes de Pedagogia que
participam de sua realizacdo. S8o propostas que valorizam os saberes dos professores
que atuam na educacdo basica, reconhecendo que estes possuem um papel de grande
importancia para a formacdo inicial e que sdo produtores de um conhecimento
profissional docente (NOVOA, 2017) que deve ser igualmente valorizado. Percebemos
que a concepcdo que fundamenta os projetos que firmam essas posicoes € baseada em
uma epistemologia que, por si s6, é democratica e envolve respeito e articulagdo entre
praticantes, académicos e comunidades (ZEICHNER, 2010), em prol de melhorias
sociais e impacto na formacdo inicial dos estudantes.

Apenas dois projetos demonstraram potencialidades para favorecer o
desenvolvimento da Disposi¢ao Pessoal. O diferencial é que se tratam de propostas que
descrevem momentos planejados para dar ao estudante de Pedagogia um primeiro
conhecimento da profissdo mediante situacdes de regéncia e regéncia compartilhada.
Também contam com “espacos e tempos que permitem um trabalho de

autoconhecimento, de autoconstrugdo” (NOVOA, 2017, p. 1121), como planejamentos
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e avaliacdes coletivas, rodas de conversa, entre outros. Nesse movimento, favorecem
que uma predisposic¢ao para ser professor transforme-se em uma disposicao, para que o
caminho de aprender a ser professor esteja firmado.

A partir da analise dos registros dos programas e projetos selecionados, e das
relacGes com o desenvolvimento das posicOes para a formacéo de professores (Novoa,
2017) que estabelecemos, prosseguimos nosso caminho analitico voltando nosso foco
para os sujeitos envolvidos. Para a selecdo desses sujeitos optamos por entrevistar
aqueles que estivessem envolvidos na equipe de realizacdo dos trés programas
analisados e de trés dos oito projetos. O critério para a selecdo dos projetos levou em
consideracao a observacdo do maior nimero de posi¢des para a formacdo de professores
potencialmente desenvolvidas por eles, a partir da andlise dos registros, para
que pudéssemos compreender se, para além das propostas, as respostas dos sujeitos
participantes da realizacdo dessas acdes nos indicariam articulacbes com as posicdes.
Portanto, escolhemos entrevistar os sujeitos envolvidos na realizagdo dos seguintes

programas e projetos:

1. Programa Articulado Complexo de Formacdo Continuada para
Profissionais da Educagéo Basica— PROGRAMA DE EXTENSAO;

2. CINEAD: Cinema para aprender e desaprender — PROGRAMA DE
EXTENSAO;

3. Programa Integrado da UFRJ para a Formacdo de Jovens e Adultos —
PROGRAMA DE EXTENSAO;

4. Conversas entre professores: alteridades e singularidades — PROJETO
DE EXTENSAO;

5. Nucleo de Atividades de Iniciagdo & Docéncia: Formacdo de Professores
no Espago Escolar — PROJETO DE EXTENSAO;

6. Formacdo de Professores da Educacdo Infantil — Entre Praticas e
Propostas Pedagégicas — PROJETO DE EXTENSAO.

Desta forma, dedicaremos o proximo capitulo a compreender o desenvolvimento
das posicOes para a formacao de professores, via extensao universitaria, pela perspectiva
dos sujeitos envolvidos na realizacao das citadas a¢des, buscando por meio de suas falas

estabelecer relagdes entre as posi¢des narradas e as posicOes para a formacdo docente.

116



CAPITULO 5

AS POTENCIALIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
(PRE) (DIS) POSICOES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
NA PERSPECTIVA DOS SUJEITOS

O presente capitulo objetiva apresentar as potencialidades que acfes de extensdo
universitaria possuem para favorecer o desenvolvimento das posicdes para a formacao
de professores (NOVOA, 2017), no contexto do curso de Pedagogia, pela perspectiva
dos sujeitos participantes da realizacdo destas. Para isso, partimos da anélise dos
registros das acBes de extensdo para compreendermos as potencialidades que elas
possuem para contribuir no desenvolvimento das (dis) posicbes para a formacdo
docente, e, nesse caminho, também compreendemos quais delas demonstram mais
potencialidades para o desenvolvimento das posi¢des. Decidimos, portanto, considerar
esses dados para a selecdo dos sujeitos a serem entrevistados, Assim, entramos em
contato com os coordenadores dos trés programas de educacgdo registrados, por serem
modalidades de agdes abrangentes e que englobam uma variedade de projetos, cursos e
eventos de extensdo, e, também entramos em contato com os coordenadores dos trés
projetos de extensdo que apresentaram, a partir das analises de seus registros, mais
elementos que relacionam seus projetos com o desenvolvimento das posi¢cdes para a
formacgéo de professores.

O contato com os coordenadores foi realizado pelo envio de mensagens para 0s
enderecos eletrdnicos registrados no formulario-sintese de cada proposta. Enviamos,
entdo, uma breve descricdo da proposta da pesquisa, 0 Registro de Consentimento Livre
e Esclarecido (anexo 04) e nosso contato telefénico. Desta forma, conseguimos agendar
as datas e horérios para que as conversas acontecessem presencialmente. Apenas uma
das entrevistas precisou acontecer a distancia, com o auxilio da internet, visto que a
coordenadora de um dos programas se encontrava fora do pais para seu P6s-doutorado.
Mesmo assim, ela foi feita em tempo real com o uso do aplicativo WhatsApp.

As entrevistas com o0s coordenadores dos programas e projetos foram feitas antes
das entrevistas com os estudantes para que eles proprios nos indicassem o0s estudantes
de Pedagogia envolvidos em suas agdes para serem entrevistados. As indicagdes dos

coordenadores foram solicitadas no sentido de nos possibilitar encontrar de forma mais
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direta os estudantes envolvidos na realizacdo dessas acOes de extensdo, que se
posicionam dentro de uma perspectiva de participacdo que, segundo Diaz Bordenave
(1987), € um posicionamento critico e envolvido na tomada de decisdes. Ou seja, sdo
estudantes que ndo apenas sdo parte, mas também fazem parte e tomam parte. Portanto,
contamos com a ajuda dos coordenadores para encontrarmos esses estudantes.

As perguntas formuladas tanto nas entrevistas dos coordenadores quanto na dos
estudantes foram semelhantes, e direcionadas para o objetivo de colhermos informagoes
sobre a relacdo de cada um com a extensdo universitaria da UFRJ e com o curso de
Pedagogia, bem como reunir suas opinides sobre trés questdes principais: 0s motivos
que os levaram a se envolverem com a extensdo universitaria enquanto formadores de
professores/professores em formacéo inicial, a abertura que a extensdo universitaria
proporciona para favorecer o envolvimento em uma perspectiva de participacédo efetiva,
e o diferencial da participacdo na extensao universitaria para a formacao de professores
no curso de Pedagogia. Com a andlise dessas respostas conseguimos estabelecer
relagbes com as posicdes para a formacéo de professores.

As entrevistas aconteceram como uma conversa, na qual as respostas as
perguntas principais eram desenvolvidas em reflexdes que nos possibilitaram
depreender questdes sobre a relagdo entre a formacdo docente e a extensao universitéria
no curso de Pedagogia. Essas colocagdes foram geradoras de categorias emergentes, que
apoiaram nossa analise, revelando aproximac@es e distanciamentos. Outros elementos
que para nos relacionam-se com o desenvolvimento das posicdes para a formagdo do
professor na extensdo também emergiram das respostas. No entanto, para esses
elementos, utilizamos as categorias previamente estabelecidas como favorecedoras do
desenvolvimento das posicGes para a formacdo de professores, com base em NOvoa
(2017). Lembramos que as perguntas ndo foram direcionadas para revelarem
diretamente essas posi¢cdes, porém, ao estimular os entrevistados a refletirem,
percebemos que os aspectos fundamentais para o seu desenvolvimento foram revelados.

A exemplo de nossa analise dos registros dos programas e projetos de extensao,
fizemos para a perspectiva dos sujeitos a leitura de todas as transcri¢Ges, destacando os
trechos de falas que se relacionavam com as categorias estabelecidas como
favorecedoras do desenvolvimento das posi¢cdes para a formacéo de professores, com
base em No6voa (2017), e especificadas no quadro 17, bem como os trechos que se

relacionavam com aproximacoes e distanciamentos depreendidos e formadores de
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categorias emergentes. Organizamos 0 capitulo em duas secdes dedicadas aos

coordenadores de extensdo e aos estudantes de Pedagogia, respectivamente.

5.1 A perspectiva dos coordenadores

Entrevistamos seis coordenadores de acOes de extensdo, sendo trés programas e
trés projetos. Inicialmente apresentaremos as informagdes que posicionam cada
coordenador na extensdo universitaria da UFRJ e no curso de Pedagogia. Em seguida
mostraremos as aproximacGes e distanciamentos presentes nas opiniGes dos
coordenadores sobre as questdes principais da entrevista. Por fim, salientaremos as
posicOes para a formacdo de professores desenvolvidas pela participagdo em agdes de
extensdo universitaria, compreendidas a partir da nossa analise das entrevistas
realizadas.

Com o proposito de identificar os sujeitos participantes deste estudo, tecemos
uma breve caracterizacdo de cada um/a deles, detendo-nos, nesta parte, nos

coordenadores dos programas e dos projetos selecionados.

1. Programa Articulado Complexo de Formagdo Continuada para
Profissionais da Educacdo Basica é coordenado por uma servidora do quadro
técnico-administrativo da UFRJ, que atualmente é assessora técnica da
Coordenacdo de Extensdo Universitaria do CFCH, e anteriormente trabalhou na
Pro-Reitoria de Extensdo. A referida servidora também coordena o projeto
Debates em Educacdo — Regido Serrana, e fez parte da equipe do primeiro curso
Debates em Educacdo em 2016, bem como das outras edi¢cdes subsequentes. Seu
vinculo com o curso de Pedagogia nao se da pela UFRJ, no entanto é pedagoga
de formacdo e professora do curso de Pedagogia em uma instituicdo de ensino
superior privada. Neste trabalho, essa coordenadora serd referida como

Coordenadora 1.

2. CINEAD - Cinema para Aprender e Desaprender é coordenado por
uma Professora Associada da Faculdade de Educacéo, que também é membro do
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFRJ — PPGE. Durante a pesquisa
de campo encontrava-se fora do Brasil realizando seu Pés-doutoramento. O seu

vinculo com a extensdo sempre se deu por intermédio desse programa. O seu
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vinculo com o curso de Pedagogia da UFRJ se da enquanto professora da
disciplina de Psicologia da Educacdo. Neste trabalho, essa coordenadora sera
referida como Coordenadora 2.

3. Programa Integrado da UFRJ para a Formacao de Jovens e Adultos
é coordenado por uma Professora Associada da Faculdade de Educagdo. O seu
vinculo com a extensdo universitaria da UFRJ deu-se tanto enquanto funcionaria
do quadro técnico quanto enquanto docente. Atualmente, além de coordenar o
programa, a professora também é a conselheira representante da Faculdade de
Educacio no Conselho de Extensdo Universitaria.® O seu vinculo com o curso
de Pedagogia da UFRJ se d& enquanto professora da disciplina de Prética e
Estagio Supervisionado de Ensino em Educacdo de Jovens e Adultos. Neste

trabalho, essa coordenadora sera referida como Coordenadora 3.

4. Conversas entre Professores: Alteridades e Singularidades ¢é
coordenado por uma docente da carreira de Ensino Basico Técnico e
Tecnologico — EBTT, da UFRJ. Esta também é docente do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da UFRJ — PPGE. Seu vinculo com a extensdo
universitaria se da por meio da coordenacdo desse projeto ha dez anos. Ndo
possui vinculo com o curso de Pedagogia da UFRJ, no entanto é pedagoga de
formacdo e o projeto que coordena recebe graduandos do curso de Pedagogia,
garantindo vagas especificas para esses estudantes na equipe de realizacao.
Neste trabalho, essa coordenadora ser referida como Coordenadora 4.

5. Nucleo de Atividades de Iniciacdo a Docéncia: Formagdo de
Professores no Espaco Escolar é coordenado por um Professor Assistente que
atua na licenciatura de Ciéncias Biol6gicas no campus Macaé — UFRJ,
oferecendo as disciplinas de Didatica Geral, Didatica Especifica e Préatica de
Ensino. Seu vinculo com a extensdo atualmente se da mediante a coordenacgdo
desse projeto; porém foi coordenador de extensdo do campus de Macaé em
2013, e enquanto aluno da universidade se envolveu com a extensdo

universitaria como colaborador e bolsista. Ndo possui vinculo com o curso de

% Instancia deliberativa e consultiva superior na UFRJ, sobre a extensdo universitéria, criada em maio de
2019.
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Pedagogia da UFRJ, contudo, atua na formacéo de professores e estd vinculado
ao Complexo de Formacdo de Professores na posicdo de representante do
campus de Macaé. Neste trabalho, esse coordenador sera referido como

Coordenador 5.

6. Formacdo de Professores da Educacgdo Infantil — Entre Préticas e
Propostas Pedagogicas € coordenado por uma Professora Associada da
Faculdade de Educacdo. Seu vinculo com a extensdo universitaria se da por
meio da coordenacdo do projeto e seu vinculo com o curso de Pedagogia da
UFRJ se d& enquanto professora das disciplinas de Educacdo Infantil desse
curso. Neste trabalho, essa coordenadora sera referida como Coordenadora 6.

Com essas informacdes percebemos que trés entrevistados ndo possuem vinculo
direto com o curso de Pedagogia da UFRJ, no entanto, optamos por manter suas
entrevistas como material para esta pesquisa por considera-los coordenadores de acdes
representativas da relacdo entre formacdo de professores e a extensdo universitaria, e
envolvidos com a formacdo docente seja pela participacdo no Complexo de Formacéo
de Professores, seja pela acdo de extensdo que coordena e recebe licenciandos oriundos
do curso de Pedagogia da universidade.

A analise das entrevistas nos permitiu depreender aspectos que emergiram a
partir de trés eixos, ou categorias, relacionadas as trés perguntas feitas aos entrevistados.
As proximas secBes relinem essas categorias emergentes, em aproximacles e
distanciamentos, articulados aos seguintes eixos: i) raz0es para trabalhar com extensédo
universitaria; ii) a participacao dos estudantes na e com a extensdo; e iii) diferenciais da
extensdo para a formacdo de professores. Utilizamos as colocagbes dos entrevistados
sobre cada um desses aspectos como material sobre o qual aplicamos as lentes das
posicdes para a formacdo docente (NOVOA, 2017), compreendendo a partir desse
movimento a contribuicdo da participacdo em agdes de extensdo universitaria para o
desenvolvimento dessas posi¢Oes na formacado inicial docente, no contexto do curso de

Pedagogia da UFRJ, pela perspectiva dos sujeitos.
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5.1.1 Raz0es para trabalhar com Extensdo Universitaria

Inicialmente buscamos com o0s coordenadores entrevistados informacdes sobre
0s motivos que os levaram a ter a extensdo universitaria como pauta do trabalho que
desenvolvem na universidade. Trabalho este que esta estritamente relacionado com a
formacdo de professores e, na maioria dos casos aqui tratados, com o curso de
Pedagogia.

Em primeiro lugar, todos os entrevistados justificaram seu envolvimento com a
extensdo por essa ser uma atividade formativa importante. Pelas palavras da
Coordenadora 6:

Eu acho que é porgue a extensdo é a oportunidade para a gente integrar a
formacd@o continuada e formacéo inicial de uma forma muito fecunda,
porque ela é uma acgdo de intervencdo, de discussdo, qualificacdo das
praticas dos professores nas escolas, ela é para fora, e, a0 mesmo tempo, 0s
nossos alunos em formacgdo inicial podem participar, e podem também se
formar nesse processo. Entdo, a extensdo, acho que ela esta nessa pauta por
ser uma oportunidade de integracdo de formagdo continuada e inicial com
continuidade, sistematicidade, e materializando esse n0sso compromisso em
afetar a sociedade, afetar as redes, e ndo s6 os nossos alunos em formacgao
inicial.

Uma constatacdo importante em relagdo ao reconhecimento da Extensdo como
atividade formativa refere-se as marcas deixadas pela extensdo naqueles que nela e com
ela atuaram enquanto estudantes. A Coordenadora 3 e o Coordenador 5 mencionaram
seu envolvimento atual com a extensdo, enquanto professores, de uma maneira
entrelacada com o envolvimento que ja haviam dedicado a extensao, enquanto alunos,
na propria graduacdo, compreendendo que a marca formativa dessa participacdo no
passado contribuiu para marcar uma atuacdo docente mais proxima dessas atividades
pelo conhecimento e reconhecimento de seu potencial.

A segunda categoria que emergiu das falas dos depoentes esta relacionada ao
compromisso que a carreira docente universitaria estabelece com o envolvimento no
ensino, na pesquisa e na extensao. Pelas palavras da professora Coordenadora 2:

Entdo essa pergunta sua eu diria assim, ndo é mais que minha obrigacéo, eu
nao estou fazendo mais do que minha obrigacédo. Eu tenho um compromisso
académico de realizar atividades de ensino, na graduacdo e na pos-

graduacdo, de pesquisa, que também tenho, e de extensdo universitaria. E
minha obrigacao e de qualquer professor universitario brasileiro.

Ambas as Coordenadoras 2 e 4 mencionaram a extensdo como parte do tripé que

sustenta a profissdo. No entanto, mesmo a mencdo de um compromisso profissional,
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firmado no ato da posse em cargo publico de docéncia no ensino superior, nao
cristalizou o envolvimento dos entrevistados em uma obrigagdo a ser puramente
cumprida. As entrevistadas que deixaram claramente registrado que a extensdo deve
estar na pauta do trabalho de todos os professores universitarios, porém
complementaram suas respostas com apontamentos aos motivos formativos que as
levam a desenvolver um trabalho que ndo isole o ensino e a pesquisa, mas que 0s
integre & extens&o.

Observamos assim que duas categorias emergiram a partir das respostas dos
coordenadores com relacdo as razdes pelas quais dedicam seu trabalho de formador de
professores também na extensdo universitaria: a obrigatoriedade que a carreira docente
em ensino superior estabelece para essa relacéo, e a potencialidade formativa deste tipo
de atividade.

A perspectiva dos coordenadores entrevistados esta alinhada com a nossa defesa
da extensdo universitaria enquanto atividade formativa importante no ensino superior,
que se ancora em sua propria historia, e remete ao aparecimento dessa forma de
interacdo com a sociedade extramuros no cenario educacional brasileiro ainda em 1911
(NOGUEIRA, 2001). Em 109 anos de atividades de extensdo a significancia de seu
carater formativo tem sido garantida e firmada em documentos oficiais, leis, decretos e
resolucdes que apontam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como um
fator-chave para a formacao universitaria e profissional (Lei n° 5.540/68, Constituicao
Federal Brasileira de 1988, Lei n°® 9.394/96, Lei n° 13.005/2014, Resolu¢do CNE/CES
n® 7/2018). Ao indicarem esse principio como razao fundante pela qual dedicam-se a
esse trabalho, os coordenadores assumem seus papéis de docentes, aliado ao
compromisso formativo dos estudantes dessa universidade, articulados especialmente
com a diretriz da extensdo que orienta para a formacdo cidada dos discentes, marcada

pela vivéncia dos seus conhecimentos.

5.1.2 A participagdo dos estudantes na e com a extensao

A perspectiva da participacdo, pela 6tica de Diaz Bordenave (1987), refere-se a
um posicionamento decisério dentro de um coletivo que demonstre um certo grau de
controle e importancia sobre as decisdes, mediante uma estrutura organizacional mais
flexivel e descentralizada. Ou seja, participar ndo se refere apenas a fazer parte de um

grupo, ou no caso uma equipe de projeto de extensdo. Na perspectiva desta pesquisa,
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participar refere-se a uma postura, ou, posic¢do, assumida mediante uma disposi¢do do
estudante em fazer parte, ser parte, tomar parte, de maneira que suas predisposi¢coes se
evidenciem pela tomada de decisdes frente a necessidade de solucionar problemas e ao
compromisso assumido por participar de uma acao extensionista diretamente articulada
com a sociedade.

No sentido de compreender na perspectiva dos coordenadores o sentido de
participacdo presente nas acOes de extensdo, indagamos se tais agdes possuem abertura
suficiente para favorecer o envolvimento dos participantes, em especial dos estudantes
de graduacéo que fazem parte de sua equipe, de forma que produzam impacto em sua
formacdo. Essa pergunta gerou respostas aproximadas, mas também gerou respostas que
apresentaram um pensamento que ao mesmo tempo afirmava sua abertura, mas
duvidava de suas circunstancias. Ou seja, houve aproximacoes e distanciamentos.

A maioria dos entrevistados afirmou que as acOes de extensdo apresentam
abertura para favorecer o envolvimento dos estudantes participantes de tal forma que
causam impacto ndo apenas em sua formacdo profissional, mas também em sua
formacdo pessoal. Observemos as palavras da Coordenadora 2: “Eu acho que
curiosamente elas comegam na extensao e reverberam para a pesquisa. Quem participou
de alguma atividade extensionista que marcou, normalmente volta para pesquisar nessa
area”.

Pela opinido e experiéncia dessa professora os estudantes, vivem experiéncias
formativas importantes para sua formacdo profissional universitaria e continuam seu
percurso na graduacdo, retornando em cursos de pos-graduacdo para ampliar seus
estudos e experiéncias sobre os temas que lhe sdo caros e que Ihes foram apresentados
pela via da extensdo universitdria. O mesmo aparece na fala da professora
Coordenadora 3:

[...] Eu acho que de um modo geral, assim, uma coisa que me chama
atencdo é que eu olho aqui essas fotografias todas, sdo pessoas que ainda
hoje a gente tem contato. S&o pessoas que foram tdo marcadas por esse
espago e criaram tantos vinculos, tantos compromissos que a gente ainda
hoje encontra varias delas, muitas, a maioria delas [ ...]

Ao relatar sobre 0s encontros que ainda se fazem presentes, com ex-participantes
do programa que hoje sdo pedagogos e professores atuantes na Educacdo de Jovens e
Adultos, percebemos o quanto a participacdo nessa acdo de extensdo impactou na
formacdo profissional e pessoal desses, que foram estudantes, porém hoje como

profissionais continuam atuando na EJA e participando de espacos publicos onde esses
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encontros se fazem possiveis (foruns, congressos, cursos etc.). Isso indica que o
envolvimento ocorreu.
Um aspecto atual da UFRJ sobre a abertura para a participagao foi lembrado pela

Coordenadora 6:

Essa sua questdo ela é muito importante, porque a gente estd em pleno
momento de transformacdo dessa situacdo do envolvimento dos estudantes
na extensdo, a creditacdo obrigatoria das atividades de extensdo tem sido
fundamental para isso e eu percebo nitidamente um envolvimento cada vez
maior, uma procura dos estudantes que ndo existia antes, é claro que a
exigéncia da creditagdo aumenta o envolvimento e produz mais qualidade
para esse trabalho. Antes também existia o interesse, mas ndo tdo grande
como vejo hoje e enfim, acho que estamos aprendendo por conta dessa
exigéncia a se abrir mais para os alunos.

Compreendemos pelas palavras da entrevistada que, ao passo que os estudantes
estdo em maior numero participando das acdes de extensdo como forma de cumprir uma
obrigatoriedade curricular de formacdo (dez por cento da carga horaria do curso),
também hé por ela um entendimento de que as acGes de extensdo passam, ou precisam
passar, por um momento de reflexdo, e/ ou reestruturacdo, para que sua proposta esteja
cada vez mais aberta e flexivel a participacdo dos estudantes de maneira que
representem um genuino impacto para sua formacao universitaria.

Diferentemente das falas mencionadas, a Coordenadora 1 e o Coordenador 5
ofereceram como respostas algumas reflexdes que, a0 mesmo tempo que ndo negavam o
envolvimento favorecido pela extensdo universitaria, por ser uma acdo de natureza
dialdgica e estar posta como parte integrante da formacéo profissional da universidade,
também colocavam em duvida se essa participacdo de fato representa um impacto para a
formagéo de todos os estudantes participantes de qualquer agdo extensionista ou apenas
para aqueles estudantes envolvidos em acdes especificas que possuem propostas
estruturadas de tal maneira que permitam que essa participacdo critica, ativa, reflexiva e

deliberativa ocorra.

Entdo, falando da minha pratica eu acho que sim. Essa questdo de
dialogismo, isso esta presente até na préatica de ensino de alguma forma,
porgue, novamente, nunca considerei a pratica de ensino como atividade
extensionista, mas assim, o0 ato da escuta e da inclusdo da perspectiva do
outro faz parte do meu trabalho. Acho que assim, no geral envolvimento tem.
Agora se eles estdo sendo formados nessa discusséo. (Coordenador 5)
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Porque se vocé pega pelo lado institucional que a universidade ela tem o
tripé ensino-pesquisa-extensdo, poderiamos dizer que é aberta, porque esta
posta, existe uma extensdo na universidade. Existe uma pro-reitoria de
extensdo, que legitima esse trabalho institucionalmente. Mas eu néo percebo
uma politica institucional oriunda de uma proé-reitoria preocupada com o
percurso desse estudante nesse processo de formacgdo profissional.
(Coordenadora 1)

Encontramos ai, portanto, respostas que apontam para uma perspectiva de que a
abertura que favorece um impacto na formacao via extensdo universitaria existe, porem,
ndo é observada em todas as a¢Oes de extensdao nem em uma politica voltada para tal.

Observamos assim que duas categorias emergiram a partir das respostas dos
coordenadores com relacdo a abertura que essas acOes apresentam para a efetiva
participacdo dos estudantes de maneira que provoque um impacto na formacdo
profissional: a extensdo enquanto processo dialdgico permite uma abertura que
possibilita um impacto tanto na formacédo profissional quanto na formacgéo pessoal do
estudante, e as acdes de extensdo enquanto partes de um todo desarticulado de uma
politica preocupada com esse processo de formacdo que ndo garante a efetivacao dessa
abertura.

As consideracOes dos depoentes contribuem para a compreensdo da extenséo
universitaria enquanto uma atividade formativa com potencial para causar impacto na
formacdo profissional do estudante. Percebemos que essa potencialidade precisa ser
explorada por meio de propostas de acbes que, articuladas com as defesas de Cruz e
Arosa (2014) e de Noévoa (2009), tomem como fundantes as concepcBes de uma
formacéo referenciada em casos e praticas que permitam o conhecimento do concreto,
dos contextos, das lacunas, e do social, e alinhem esse conhecimento com a teoria, a
partir de uma dialogicidade (FREIRE, 1987) capaz de posicionar o professor em
formagé&o inicial como participante efetivo em decisfes que dizem respeito a todas as
nuances que engendram o programa ou o projeto (DIAZ BORDENAVE, 1987). Isto
faz-se exigente de uma flexibilidade e descentralizacdo que atravessem a proposta
extensionista e que ao mesmo tempo seja garantida por politicas que considerem a
centralidade desse aspecto para o processo formativo profissional e pessoal do
estudante. Desta maneira, 0 impacto ndo sera percebido apenas na formagéo
profissional, mas também de uma forma articulada com a formacdo pessoal, na medida
em que imprime a marca do “humano e do relacional” (NOVOA, 2009) na realizagio
do programa e do projeto, contribuindo assim para firmar a posicdo da pessoalidade

docente na profissionalidade do professor que inicia sua formacao.

126



5.1.3 Diferenciais da Extensdo para a formacdo de professores no contexto do

curso de Pedagogia da UFRJ

Interessou-nos compreender o diferencial que a participacdo em acdes de
extensdo universitaria oferece para a formacao inicial de professores, em especial dos
que estdo sendo formados no curso de Pedagogia da UFRJ. Reunimos abaixo 0s
depoimentos daqueles que possuem vinculo com os estudantes de curso por intermédio

de seus projetos e sua docéncia.

Para mim a extensdo tem valor. Promove uma inserc¢éo na vida académica e
no mercado. Reverbera na pesquisa. E o diferencial da experiéncia da
extensdo na vida do estudante &, normalmente os estudantes dizem, que
passaram pela faculdade e quando chegam no lugar de trabalhar sentem que
nao sabem nada. Eu tenho a impressdo que quem passa pela atividade de
extensdo tem uma experiéncia de sala de aula, de sala hospitalar, de museu,
de encontro com o outro, de ver como o professor atua, como o outro
trabalha, uma experiéncia marcante, constitutiva, formadora, enfim; eu acho
que tem um diferencial altamente positivo. Mas de todo jeito, para alguém
que estd se formando na licenciatura e na pedagogia, se incorporar a
alguma prética extensionista é poder apalpar alguma dimenséo de encontro
com a alteridade docente e discente dentro do espaco-tempo da formacdo
universitaria. Entdo d4 uma aproximagéo ao real de tudo que a gente esta
estudando, de tudo que a gente esta trazendo em termos de formagdo
académica, de pesquisa, de leitura. Tensiona um pouco a teoria e a pratica,
diluindo essa polaridade num espaco de acéo e estudo. (Coordenadora 2)

Eu acho que assim, tanto a extensdo, com mais forca, quanto a pratica de
ensino, sdo espagos que possibilitam uma aproximacdo do ser professor
antes de ser realmente professor. Sao espacos onde, pela primeira vez, esse
aluno ele vai experimentar a docéncia antes mesmo do diploma. A gente
subverte. A extensao possibilita isso. (Coordenadora 3).

Porque a universidade hoje esta discutindo o Complexo de Formagdo de
Professores, e a ideia, falando bem superficialmente, é que a universidade
nao forma sozinha, a escola ndo forma sozinha, e que o sujeito se forma no
lugar chamado terceiro espaco, que é esse encontro escola-universidade, e
que € nesse espaco que eles se formam. E eu acho que a extensdo é
exatamente esse espaco. E 0 espago em que o sujeito tem a possibilidade de
estar na escola, e estar em contato com o professor, estar em contato com
estudantes, e ao mesmo tempo fazendo parte da pesquisa, tendo suas aulas
no curso de pedagogia, ele pode caminhar em diferentes lugares mesmo.
(Coordenadora 4)

Ai que se d&, nessa proximidade de instancia reflexiva do acontecimento
pedagogico e quando isso acontece acredito que a extensdo € muito rica, €
mais um espaco para ter continuidade e maior aprofundamento dessa
experiéncia. A extensdo é essa possibilidade de aprender no fazer, de forma
reflexiva e isso é muito importante. (Coordenadora 6)

Constatamos nos depoimentos que a categoria-chave que emergiu sobre o
diferencial da extensdo para a formacdo dos estudantes de Pedagogia da UFRJ € a

extensdo universitaria enquanto propiciadora de um conjunto de vivéncias, leituras e
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praticas para os que dela participam. Segundo Névoa (2017), torna-se imprescindivel a
construcdo de modelos que valorizem tanto a entrada na profissdo quanto o seu
desenvolvimento, organizadas de uma maneira que estejam em permanente vaivém com
as realidades escolares. A vivéncia da escola, por leituras e préaticas articuladas pela via
da extensdo possibilita que a formacdo docente busque na pratica e na realidade das
escolas as suas referéncias.

A partir dessa categoria-chave observamos outras subcategorias que também
aparecem nos depoimentos relacionadas com o diferencial da extensao para a formagéo
do pedagogo docente. Assim, as palavras dos entrevistados exploram aspectos que
posicionam a participacdo dos estudantes de Pedagogia na extensdo universitaria da
UFRJ enquanto propiciadora de um conjunto de vivéncias, leituras e praticas que séo:
referenciadas na préatica, subversivas, continuas, reflexivas e promotora de encontros
universidade-comunidade.

Compreendida como propiciadoras de um conjunto de vivéncias referenciadas
na préatica, a participacdo em acdes de extensdo aproxima-se da defesa de N6voa (2009),
que compreende que a formacdo de professores deve estar referenciada em casos reais.
A subversdo, apontada como outro diferencial da extensdo, no sentido de promover um
encontro com o “ser professor” antes mesmo da obtencdo do diploma, e antes até do
periodo determinado para o estdgio obrigatério (PPC Pedagogia UFRJ, 2015), vai ao
encontro do que Zeichner (2010) aponta sobre a relacdo entre as experiéncias de campo
e a aprendizagem docente. Em seus estudos, e de outros autores apontados por ele, a
continuidade e a reflexdo — também apontadas em depoimentos desta pesquisa como
diferenciais da extensdo — quando partes da experiéncia de campo representam um
avanco para a aprendizagem docente. Nesse sentido, participar de um programa ou um
projeto representa para a aprendizagem do professor em formacdo inicial mais do que
meramente demonstrar ou aplicar coisas previamente aprendidas.

Percebemos o sentido da subversdo enquanto um caminho improvavel, tracado
em uma perspectiva que posiciona o professor em formacdo inicial como professor
antes de qualquer coisa. Que antes deste receber um diploma que ateste sua formagéo
profissional, ele j& estd em uma sala de aula vivenciando a Educacdo de Jovens e
Adultos na comunidade da Maré na posicdo de professor, com todas as dores e sabores
que envolvem a realidade da profissdo. Nessa conotacdo, subverter o conjunto de
vivéncias, leituras e préaticas significa apresenta-las logo no inicio do curso de

Pedagogia, via extensdo universitaria, de maneira que esse professor em formagao
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encontre no exercicio da docéncia os elementos que, em didlogo com o ensino (teoria e
prética, ou prética e teoria), sirvam de base para estruturar sua profissionalidade.

Na perspectiva apontada pela Coordenadora 4, a extensdo, enquanto
propiciadora de encontros escola-universidade estabelecidos dentro de uma acao
integradora do ensino e da pesquisa, representa, para o professor que esta em formacao
inicial no curso de Pedagogia, um diferencial formativo que, além do conjunto de
vivéncias, leituras e préaticas proporcionando o entrelacamento dessas vivéncias, leituras
e préaticas a partir de diferentes espacos e diferentes perspectivas. O encontro da escola
com a universidade pela via da extensdo, apontado como mais um de seus diferenciais
para a formacdo do professor, encontra correspondéncia com a prépria definicdo de
extensdo universitaria quando o FORPROEX (1987) diz que

Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e
popular, ter4d como consequéncias a produgdo do conhecimento resultante do
confronto com a realidade brasileira e regional, a democratizacdo do
conhecimento académico e a participacao efetiva da comunidade na atuacéo
da Universidade. (FORPROEX, 1987, p. 11)

Conceituada como espaco de troca de saberes, académicos e populares, para a
producdo de conhecimento, mediante uma efetiva participacdo da comunidade, a
participagdo em acOes de extensdo universitaria representam potenciais espagos
formativos alinhados com a defesa de Zeichner (2010) por espagos que “relinem o
conhecimento pratico ao académico de modos menos hierarquicos, tendo em vista a
criagdo de novas oportunidades de aprendizagem para professores em formagao”
(ZEICHNER, 2010, p. 487). Isto considerado, é possivel compreender que as relaces
estabelecidas entre a universidade e a escola basica pela via da extensdo se configuram
como uma contribui¢do virtuosa na composi¢do de “terceiros-espagos” (ZEICHNER,
2010, 2015; ZEICHNER et al 2014) e, por conseguinte, altamente contributivas para a
formacgédo de professores. A perspectiva dos sujeitos nos ajuda a entendermos que a
extensdo é um lugar propicio para entrelacamentos capazes ndo apenas de levar a
universidade as escolas ou de trazer as escolas até a universidade, mas sim de compor
um novo lugar (NOVOA, 2017), em colaboracio com a sociedade, que valorize os
conhecimentos e as experiéncias de todos.

Lembramos que, de acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da
UFRJ, o estudante nesse curso formado deve ser um profissional preparado para intervir

nas diversas situacdes relativas a realidade educacional brasileira, tendo como
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constituinte de sua identidade basica a condicdo de professor (PPC Pedagogia, UFRJ, p.
10). Defendemos uma concepgéo que, articulada com a defesa de Cruz e Arosa (2014),
compreenda a formacdo do pedagogo docente de maneira que afirme a docéncia, sem
abrir mao da pedagogia pela préatica social capaz de possibilitar a unidade teoria-pratica.

Esse encontro com a alteridade docente mencionado pela Coordenadora 2 se
concretiza em atividades que ddo ao estudante de Pedagogia um primeiro conhecimento
da profissdo docente via extensdo universitaria, desde os periodos iniciais do seu
percurso formativo na universidade. Nos espacos de acdo, reflexdo e estudo que
integram 0 programa ou projeto de extensdo torna-se possivel o conhecimento de
motivacOes, predisposicOes, e disposicOes para a profissdo docente dos estudantes
participantes na realizacdo dessas agdes. Isso permite, ndo s6 ao coordenador da agdo
enguanto formador, mas também ao proprio estudante, conhecer a sua pessoalidade por
meio de sua profisséo.

Na perspectiva apontada pelo depoimento citado, e usando as (dis) posi¢des para
a formacdo docente (NOVOA, 2017) como lentes, compreendemos que ha o
desenvolvimento da Disposicdo Pessoal na formacdo inicial dos professores oriundos
do curso de Pedagogia que participam de acdes de extensao universitaria. Ja abordamos
que tal posicdo esta relacionada a pergunta “como aprender a ser professor?”, e é
desenvolvida a partir de tempos-espagos-a¢des que permitam:

1. Conhecer as motivacdes, o perfil, a predisposicdo dos estudantes para a
profissdo docente;

2. Dar aos estudantes um primeiro conhecimento da profissao;

3. Verificar se os estudantes tém as condicGes e predisposices para serem
professores;

4. Oferecer aos estudantes espacos e tempos de autoconhecimento e
autoconstrucdo para que uma predisposicdo se transforme em uma disposicao
pessoal.

A critica & fragmentacdo do trabalho do pedagogo, e a defesa de um pedagogo
integral que permearam as discussdes dos anos 1980, encontram-se hoje expressas em
cursos de formacéo de pedagogos docentes, e especialmente no curso da Pedagogia da
UFRJ que entende a docéncia do pedagogo no sentido concebido por Cruz e Arosa
(2014) como uma acdo que também é processo, educativo e também pedagdgico,
metddico e também intencional, e que se desenvolve nas diversas relacfes proprias da

Pedagogia e da pratica do pedagogo. Para a Coordenadora 4, o diferencial da extensao
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para a formacéo do professor no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ relaciona-se a

seguinte perspectiva:
Trabalhamos primeiro numa escola especifica e mudamos, ja estamos ha 3
anos na mesma escola. A gente tem entdo essa atuacdo, e ai elas estdo em
sala de aula, tém encontros internos na escola, inclusive com a coordenacdo
que acompanha também o trabalho, e tém encontros com uma professora do
Colégio de Aplicacdo que vai trabalhar com elas uma vez por semana a
partir do que elas vivem na escola. Entéo, eu acho que o fato de a gente
poder proporcionar, por meio da extensdo, outra forma de estar na escola
que ndo seja 0 estagio, que seja uma coparticipacdo, que seja efetiva no
envolvimento que é geral na escola, acho que isso é fundamental. Vocé esta
vivendo e podendo conversar sobre a vivéncia e isso é muito potente. Essas
meninas atuam dentro da sala de aula junto com os professores. E a ideia é
que elas possam construir junto com esses professores projetos, que tirem
também os professores do lugar, e, a0 mesmo tempo, trabalhem com a
formacao dessas meninas graduandas. Nao é que o sujeito vai sair daqui e
vai ser um grande professor, ndo é nada disso, mas que vai ter e tem uma
outra percepcao da docéncia, do que é conhecimento, do que € autoria, do
que é curriculo, e ndo sé porque a gente estudou isso, mas por que a gente
viveu por meio da extensdo. (Coordenadora 4)

Essas colocagdes demonstram como os estudantes de Pedagogia participantes do
projeto de extensdo por ela coordenado tém como elemento importante de sua formacao
docente a vivéncia da escola em suas variadas relacbes pedagogicas, ou seja, com 0S
alunos para exercer a sua docéncia, com a presenga dos professores experientes para
exercer a docéncia em coparticipacdo, com os demais profissionais da escola para
aproximacdes da pratica do pedagogo, e com os professores do Colégio de Aplicacédo
que atuam como interlocutores nesse processo. Tudo isso faz com que os professores e
as escolas de educacdo bésica estejam presentes na formacdo inicial docente desses
pedagogos, e assumam papéis e funcdes importantes em sua formacao profissional.

Compreendemos um favorecimento no desenvolvimento da Interposicao
Profissional a partir da perspectiva levantada pela Coordenadora 2. Essa trata-se de
uma posicao relacionada com a pergunta “como aprender a ser professor?”
desenvolvida a partir da observancia dos seguintes aspectos:

« Presenca de outros professores na formacéo dos estudantes;

« Vivéncia dos estudantes das institui¢es escolares;

e Reconhecimento do papel e da funcdo formadora que os professores em
exercicio nas escolas de educacdo basica possuem para a formagdo dos
estudantes.

A luz das (dis) posicdes entendemos que a Composicdo Pedagdgica também se

mostra potencialmente desenvolvida na formacéo inicial dos professores estudantes do
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curso de Pedagogia mediante suas participacdes em acOes de extensao universitaria, de
acordo com a perspectiva do depoimento da Coordenadora 4. Relacionada com a
pergunta “como aprender a agir como professor?”, o desenvolvimento dessa posi¢éo se
apoia nos seguintes aspectos:
« Os estudantes devem encontrar sua maneira de ser professor, com outros
professores;
« O conhecimento profissional de outros professores deve ser valorizado na
formacéo inicial;
 Julgar e decidir no dia a dia profissional lidando com o conhecimento em
situacbes de relacdo humana deve estar presente na formagéo inicial do
professor.

O desenvolvimento dessas posicdes estd diretamente relacionado ao fazer
profissional em colaboracdo com outros professores mais experientes. Fica evidenciado
pelo depoimento anteriormente citado que para que a acdo de extensdo realmente
contribua para o desenvolvimento dessas posicdes, € necessario que a proposta do
programa ou projeto se articule para que o estudante, em colaboracdo com outros
professores, cologue a sua docéncia em acao.

A atuagd@o no projeto juntamente com os professores das escolas e seus alunos
provoca descobertas que se traduzem em atitudes que vao imprimindo no estudante de
Pedagogia que participa dessa acdo uma identidade profissional docente. Sobre o
diferencial da extensdo, e mais especificamente do projeto por ela coordenado, para a
formagéo dos estudantes de Pedagogia, a Coordenadora 3 disse:

Eu fico olhando assim como que a gente 14’ construindo uma rede muito
forte e consolidada de pessoas que mais do que trabalhar na educagéo de
jovens e adultos, militam pela educacéo de jovens e adultos, acreditam na
educacao de jovens e adultos.

Depreendemos dessa fala indicios do desenvolvimento da Exposicdo Publica na
extensdo. Para tal, apoiamo-nos na defesa de N6voa (2017) de que a profissdo de
professor ndo se encerra dentro do espaco da sala de aula, nem da escola, mas continua
pela atuacéo no espaco publico, na vida social e na construgdo do comum.

Em sua reflexdo sobre o diferencial da extensdo e os estudantes de Pedagogia

que participam do projeto ligado & Educacéo Infantil, a Coordenadora 6 conclui:
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[...] a extensdo é o entre-lugar que é muito fecundo para a formacéo. Ela
nao é pesquisa, ela ndo é ensino e ela é as duas coisas! Acho que o interesse
vem aumentando e acho que o impacto pode ser ‘pros’ estudantes muito
forte, mas, exige esse movimento reflexivo também.

Essa colocagdo encontra apoio na defesa de Novoa (2009) por uma perspectiva
formativa que néo se limite a préatica e a um anti-intelectualismo. Mas que afirme que a
teoria s6 faz sentido quando encontram mediante a pratica profissional e da reflexéo
sobre o proprio trabalho, as bases para a sua apropriacdo. Ser uma proposta formativa,
que representa para os estudantes de Pedagogia da UFRJ essa relagdo entre ensino,
pesquisa, pratica e agdo social, em que uma dindmica de pesquisa se encontra aliada a
analise sistematica do trabalho, de maneira colaborativa, apoiada em momentos de
reflexdo e registro, acimulo e renovacdo de conhecimentos e préaticas, faz com que
compreendamos a extensdo como favorecedora do desenvolvimento da Recomposicéo
Investigativa.

Nesta perspectiva ndo ha docéncia a ser estudada e aplicada, mas uma
profissionalidade identitaria a ser construida no cotidiano e no coletivo, em colaboracao
com professores mais experientes em situacGes reais, em escolas reais, com alunos
reais. Neste sentido, compreendemos que, na perspectiva desses sujeitos, a extensdo
universitaria contribui para o desenvolvimento das posicdes para a formacdo de

professores na formacao inicial dos estudantes do curso de Pedagogia da UFRJ.

5.2 A perspectiva dos estudantes

Continuaremos nossa andlise considerando, a partir daqui, as falas dos
estudantes do curso de Pedagogia, participantes das a¢cdes analisadas, e apontados por
seus coordenadores como sujeitos que nao apenas fazem parte, mas sdo parte e tomam
parte nesses programas e projetos. Foram entrevistados um total de quatro estudantes da
Pedagogia e inicialmente vamos identifica-los com relacdo a acdo de extensdo da qual
participam. Usaremos a denominagdo Estudante para identifica-los preservando suas
identidades:

o Estudante 1 é participante do Programa de Extensdo CINEAD Cinema
para Aprender e Desaprender;
o Estudante 2 é participante do projeto de extensdo Conversas entre

Professores: Alteridades e Singularidades;
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o Estudante 3 é participante do Programa Integrado da UFRJ para

Educacéo de Jovens e Adultos;

o Estudante 4 foi participante do Programa Integrado da UFRJ para

Educacéo de Jovens e Adultos.

Mais uma vez lembramos que o critério para a selecdo dos estudantes para a
entrevista foi o0 comprometimento que demonstram na participagéo da agéo de extensao,
pela avaliacdo do coordenador da acdo. Sendo que, sé poderiam ser indicados aqueles
que estivessem cursando Pedagogia na UFRJ. Apenas uma das entrevistadas, a
Estudante 4, ndo estava no momento da entrevista fazendo parte de nenhuma acéo de
extensdo, pois havia iniciado suas atividades, havia pouco tempo, em uma bolsa de
monitoria. No entanto, escolhnemos manter a consideracdo de seu relato para esta
pesquisa devido ao tempo e a profundidade do seu envolvimento na acdo, segundo
avaliacdo da Coordenadora 3.

A andlise das entrevistas com os estudantes de Pedagogia participantes de acdes
de extensdo demonstrou muitas aproximagdes ndo somente entre 0s estudantes
entrevistados, mas também entre suas respostas e as respostas dos coordenadores,
permitindo-nos depreender aspectos que emergiram a partir dos trés eixos, relacionados
as trés perguntas feitas aos entrevistados sobre: i) suas razdes para dedicarem-se a
extensdo universitaria em seu percurso formativo na universidade; ii) a abertura que
encontram para sua participacdo na e com a extensdo; e iii) os diferenciais da extensdo
para a sua formacéo.

As préximas secOes relinem esses aspectos, em aproximacdes e distanciamentos,
articulados as posicdes para a formagdo docente (NOVOA, 2017), compreendendo a
partir do mesmo movimento que fundamentou a andlise das perspectivas dos
coordenadores, a contribuicdo da participacdo em acdes de extensdo universitaria para o
desenvolvimento dessas posi¢fes na formacao inicial docente, no contexto do curso de

Pedagogia da UFRJ, pela perspectiva dos sujeitos estudantes desse curso.

5.2.1 Razdes para participar de atividades de extensdo

Sabemos que a participacdo em acOes de extensdo universitaria possui, no
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFRJ uma posicao firmada. Seguindo
um movimento indicado pelo Conselho de Ensino e Graduagdo em 2013, esse

documento passou a incorporar, desde 2015, um reconhecimento de que as atividades de
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extensdo sdo integrantes do PPC de Pedagogia e parte constitutiva da formacdo do
pedagogo docente dessa universidade. Mesmo ciente da parte que cabe a extensdo no
curriculo do curso, e que, portanto, denota uma obrigatoriedade em participar, buscamos
saber sobre as motivacdes que levaram esses estudantes a evolverem-se na realizacdo de

acOes extensionistas.

Eu acho primeiramente porque é uma obrigagdo. E uma carga horaria
extensiva, a gente da pedagogia tem que cumprir 375 horas de extensdo. E
algo obrigatério. E quando a gente entra aqui a gente fica meio perdido
sobre 0 que é e 0 que ndo é extensdo, e conforme vai passando 0s semestres
a gente vai entendendo o que é extensdo. Entdo eu tive uma colega que
participou do COMPAS, ela achou muito interessante e achou que seria a
minha cara. Pois entdo eu entrei em 2017 no COMPAS® e eu acho que
passou e foi para além de uma obrigacdo. (Estudante 2)

Observamos assim que duas categorias emergiram a partir das respostas dos
estudantes com relacdo as razbes pelas quais se dedicam a participacdo em acOes de
extensdo universitaria no percurso de sua formacdo no curso de Pedagogia: a
obrigatoriedade que o curriculo do curso estabelece para essa participacdo e a
potencialidade formativa desse tipo de atividade, descoberta pela participacao.

Todos os estudantes mencionaram a obrigatoriedade no cumprimento das horas
de extensdo para o curriculo do curso de Pedagogia, no entanto, com a experiéncia que
tiveram atuando nos programas e projetos, essa obrigatoriedade deu espaco para o
envolvimento por motivos de interesses proprios. A tematica do programa ou projeto no
qual participam é atraente para os estudantes. Essa particularidade faz parte da dinamica
de recrutamento dos estudantes que participardo dos projetos, uma vez que séo eles
proprios que fazem contato com os coordenadores da acdo quando tém interesse em
participar da selecdo para compor a equipe de uma proposta. Esse interesse, pode
tornar-se combustivel para potencializar seu envolvimento, e 0 que seria uma obrigacéo
a ser cumprida se transforma em algo prazeroso.

Para Névoa (2017), a formacdo inicial de professores imprescinde de espacos e
tempos de autoconhecimento e autoconstru¢do capazes de transformar o que é uma
predisposicdo em uma disposicdo pessoal. Ao mencionar que sua participacdo foi para
além de uma obrigacdo, a estudante coloca-se na perspectiva almejada de participagédo
defendida nesta pesquisa, que a compreende ndo apenas como ferramenta para solugéo
de problemas e dilemas sociais, mas também como necessidade fundamental do ser
humano (DIAZ BORDENAVE, 1987).

®! Sigla usada para se referir ao projeto Conversas entre Professores: Alteridades e Singularidades.
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5.2.2 Abertura para participar na e com a extensao

Depreendemos que a abertura para que os estudantes de Pedagogia da UFRJ
participem da extensdo universitaria existe curricularmente. Contudo, também
entendemos, apoiando-nos em Diaz Bordenave (1987), que existe uma dependéncia da
estrutura organizacional e de sua descentralizacdo para que se efetive uma perspectiva
de participacdo coerente com 0 objetivo de impactar a formacdo do estudante. As
respostas da Estudante 4 e do Estudante 1 nos ajudam a perceber alguns aspectos
importantes que se relacionam com a participacéo.

Na EJA eu vi isso, mas eu tenho relatos de colegas que ndo. No programa eu
vivi muito isso, porque la a coordenadora, ela procura dar essa autonomia
para a gente, pra gente desenvolver. Ela estd como nossa orientadora e ela

vai articulando da melhor forma mas ela d4 autonomia para a gente ser
professor naguele momento. (Estudante 4)

Até a pergunta foi bem colocada, na minha formacéo, porque é bem pessoal,
e tem varios fatores que diferenciam a maioria dos estudantes, a faixa etaria,
a experiéncia da vida, muda muito, e com certeza a sensibilidade de perceber
que isso influencia e impacta sim. (Estudante 1)

Observamos assim que duas categorias emergiram a partir das respostas dos
estudantes com relacdo a abertura que essas agOes apresentam para sua efetiva
participacdo: a proposta de extensdo cujas atividades sdo conduzidas por concepcoes
que se coadunam com um processo formativo dialdgico, reflexivo e participativo, e, a
predisposicdo do préprio estudante.

Foi possivel compreender que a abertura para o envolvimento por meio da
perspectiva de participacdo de Diaz Bordenave (1987) existe em algumas acdes
especificas, porém em outras ndo. Essa diferenca se da por falta de uma proposta
direcionada para favorecer esse tipo de participacdo do estudante, o que se traduz em
acOes de extensdo nas quais o estudante é posicionado como cumpridor de tarefas, sem
espaco para a reflexdo e o trabalho coletivo. Esse aspecto na formacao do professor ja
foi apontado por Zeichner (2010) como uma visdo tradicional, que mesmo com a
parceria escola-universidade continua a manter nas maos dos académicos a hegemonia
sobre a construgdo e a disseminagdo do conhecimento, a0 passo que as escolas
permanecem na posicdo de “campos de pratica”. Nesta perspectiva, ndo apenas as
escolas sdo compreendidas como campos de pratica, mas os estudantes como
cumpridores de tarefas, que ndo possuem nenhum grau de controle sobre as decisdes ou

nenhuma relacdo com a producao do conhecimento.
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Por outro lado, o envolvimento do estudante, ou a falta dele, também deve ser
pautado como indicio de que a sua participacdo na acdo de extensdo esta impactando
positiva ou negativamente em sua formacdo. Para que isso ocorra € necessario investir
em momentos de avaliacdo e autoavalia¢do durante o periodo de realizacdo do programa
ou do projeto. Defendemos, apoiados em NoOvoa (2009), que também pela via da
extensdo um conhecimento pessoal (um autoconhecimento) deve ser construido no
interior do conhecimento profissional, de maneira que os professores em formacao
inicial possam captar o sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas em uma matriz
técnica ou cientifica. Além disso, ndo deve ser negligenciado que as acles de extensdo

também tém a formacdo do estudante como diretriz (Resolucdo CNE/CES n° 7/2018).

5.2.3 Diferenciais da extensao para os estudantes de Pedagogia

No intuito de compreender o diferencial que a participacdo em agdes de extensao
universitaria oferece para a formacdo inicial de professores, em especial desses
estudantes que estdo sendo formados no curso de Pedagogia da UFRJ, considerando a
complexidade dessa formacdo e a variedade de campos de atuacdo do pedagogo
docente, debrugcamo-nos sobre as suas falas e constatamos que demonstram uma
complementariedade entre elas. Ndo obtivemos respostas antagonicas, mas diferentes
partes de um mesmo todo. Reunimos os trechos das falas dos estudantes de pedagogia
que participam de acdes de extensdo com foco na docéncia como estabelecem Cruz e
Arosa (2014).

Mas eu acho que é muito importante, mesmo eu pensando que a carga
horéria é extensa, principalmente pra quem faz estdgio remunerado, e ai tem
0 estagio remunerado, o obrigatério, a extensdo, muita coisa, mas eu acho
que é essencial fazer parte da extensdo. E uma formag&o, né? Inclusive meu
tema de monografia é extensdo. Quero falar um pouco da minha experiéncia
na extensdo e na escola. Eu fiz todos os estagios e a extensdo na mesma
escola e vejo colegas que fazem estdgio em outras escolas que ndo tém a
relacdo horizontal que eu tenho na extensdo, em seus estagios. De atuar com
liberdade e parceria. [...] Atualmente, é acompanhar a rotina da turma,
planejar com a professora, entdo é fazer esse planejamento, é uma troca
horizontal, eu acredito, com a professora da turma; e ndo s6 com a
professora, mas acho que com toda a equipe, com a gestdo, com 0s
funcionarios, pra poder planejar, aprender como que se d& essa formacao.
Entdo eu levo o que eu sei pra la e aprendo muito com eles. E ai a gente
coloca em pratica isso com as turmas. A gente faz um projeto, pensa no dia a
dia mesmo. Entdo acho que é essa troca horizontal, essa formacao
horizontal, né. (Estudante 2).
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Eu me descobri enquanto docente ali numa sala de aula improvisada, muitas
vezes 0 espaco doado, e ai a gente estava ali e ministrando a aula e os
alunos muitas vezes é quem nos ensinaram mais, que é sempre assim, né? A
gente aprende um pouco mais do que a gente acha que ta ensinando. E,
assim, eu vivia uma experiéncia muito intensa de entender que a extensdo
universitaria ela é literalmente para além dos muros da universidade. Vocé
sai do seu modo académico e vocé entra no modo eu sou um sujeito, eu sou
uma pessoa, e aqui eu vou desenvolver um trabalho também com pessoas.
Ent&o eu senti muito isso. (Estudante 3)

Quanto ao diferencial da extensdo universitaria eu pude perceber que na
universidade a gente constréi muito conhecimento teérico, né? E, as vezes, a
gente ndo consegue ver isso na pratica, e com a extensao a gente ja faz um
movimento contrario, a gente vé na pratica para identificar no teodrico.
Entédo, eu pude perceber que isso é um diferencial enorme, né? E a gente esta
em contato constante com a sociedade. Porque cobram da gente que a gente
td aqui estudando e depois a gente tem que devolver tudo isso para a
sociedade. SO que a extensdo universitaria ela ja t4 antecipando isso, né?
Entdo a gente ja ta devolvendo aquilo que a gente estd aprendendo aqui
dentro. Porque a extenséo ela faz esse movimento de troca. Ela traz aquilo
que tem Ia fora para a gente conversar e vira esse ciclo. O que também para
mim acaba sendo pesquisa. Eu ndo consigo dissociar. Eu ndo consigo
dissociar isso de pesquisa, porque eu trago aquilo que meu aluno falou
dentro da sala para 0 movimento da Universidade, eu converso sobre aquilo
na universidade, eu transformo isso para poder chegar ao meu aluno.
Quando entrei no curso de pedagogia, eu, diferencialmente da maioria, eu
nao fiz o normal, né? Entdo, eu nunca tinha pisado numa sala de aula como
professora. Entdo, no inicio, eu tava muito indecisa se era isso mesmo que eu
queria. E, como eu tive o contato tdo cedo com a extensdo e logo nessa area,
quando eu pisei 0 pé na sala de aula pela primeira vez, foi justamente na
Maré, na Nova Holanda, né? Com educacdo de jovens e adultos que eu
nunca tinha pensado em trabalhar, que era uma coisa assim que me
assustava, que eu sempre conversava que achava que tinha mais afinidade de
trabalhar com crianga, trabalhar até uma faixa etaria. Sei la, trabalhar com
adolescente e com adulto acho que ndo é minha area, acho que néo
conseguiria, e foi um desafio enorme. E eu sai daquele dia eu falei assim
“Caramba eu sou pra isso. Eu quero isso para vida toda, sabe?”. Eu me
encontrei. Agora sim eu sei que eu quero fazer realmente esse curso. Entdo
foi justamente nesse programa que eu me firmei. Eu quero continuar fazendo
0 curso de pedagogia, eu quero ser professora e principalmente na educacéo
de jovens e adultos. Mas também em outras préaticas também, porque eu fui
percebendo um acimulo de crescimento enorme na extensdo. (Estudante 4)

Os depoimentos suscitam aspectos que nos levam a compreender que o

diferencial da extensédo para a formacéo do professor no contexto do curso de Pedagogia

se da a partir de dois elementos: a construcdo do conhecimento na relagdo entre préatica

e teoria, e a vivéncia fora da universidade. Por causa da extensdo universitaria os

estudantes constroem conhecimento para a sua formagéo profissional a partir de uma

pratica desenvolvida na Educagdo de Jovens e Adultos, na Formagcdo Continuada de

Professores, e na Pedagogia Hospitalar. Todos identificam que nesses espacos ha lugar
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para a teoria, para o estudo, para a pesquisa; no entanto, o nucleo que integra tudo isso é
a prética vivida na a¢do. O que nos remete a producdo de saberes de base tedrico-pratica
na perspectiva de Cruz (2009), que favorece a formagdo do professor em sua relacdo
com a pratica social. Essa pratica é parte da realidade encontrada na sociedade, no
cotidiano da comunidade da Maré, nas salas de aulas dos professores das escolas, no
hospital, e se mostra no pablico, nas pessoas e nas instituicdes que estdo imbuidas do
fazer cotidiano. Esse diferencial proporciona oportunidades para que o professor em
formacédo inicial encontre seu lugar dentro da complexidade de um curso que prepara
um profissional de atuacdo multipla, para a pedagogia e para a docéncia (CRUZ;
AROSA, 2014).

Aplicamos as lentes das (dis) posi¢cdes de Névoa (2017) para, mais uma vez,
perceber a potencialidade da extensdo para o desenvolvimento da Recomposi¢cdo
Investigativa. Essa € uma dimensdo da formacdo que depende de um posicionamento
que permita que o professor em formag&o inicial possa se “conhecer como professor”.
Para tal torna-se fundamental que seja incorporado a atuacao profissional uma dindmica
de pesquisa, que envolva a andlise sistematica do trabalho, o registro e a troca dos
conhecimentos construidos como evidenciado na fala da Estudante 4.

O desenvolvimento da Disposicdo Pessoal depende de um posicionamento no
“ser professor”, e, nesse sentido, sdo criadas oportunidades para que, mediante esse
posicionamento, as predisposicdes para a profissdo docente sejam autoconhecidas, e
autoconstruidas transformando-se em uma disposicdo pessoal para ser professor. Esse
momento representa o primeiro conhecimento da profissdo evidenciado no depoimento
da Estudante 4.

O desenvolvimento da Interposicdo Profissional depende de um
posicionamento no “sentir-se professor”, e para tal viver a sala de aula ¢ essencial. Nao
dizemos viver a sala de aula em uma perspectiva limitada a atuacdo de um estudante de
graduacdo que observa, mas viver e sentir-se parte, em uma relacdo de horizontalidade e
parceria, participando por inteiro. Estar na escola e na presenca de professores ndo é
suficiente se essa relacdo ndo for construida na certeza do dialogo, e no reconhecimento
do papel e da funcdo formadora que os professores, a escola, e a profissdo tém. Neste
sentido € necessario que essa vivéncia envolva os estudantes, e tal envolvimento
depende de tempo, continuidade, confiancga, didlogo e parceria. O desenvolvimento da
Composigdo Pedagogica depende de um posicionamento que favoreca um “agir como

professor”, e para isso o convivio com professores ¢ fundamental. Ter profissionais
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experientes como fonte de conhecimento e situacdes reais como objeto de estudo.
Instruimo-nos pelas palavras, porém os exemplos agem com maior profundidade.
Aprender a agir como um professor requer estar com professores, valorizar seus
conhecimentos construidos na profissdo e usar esses conhecimentos no cotidiano da
profissdo em situacOes reais de relacdo humana. A relacdo com essas duas posicOes
apareceu na fala da Estudante 2.

O desenvolvimento da Exposi¢cdo Publica depende de um posicionamento que
possibilite uma “intervengdo como professor”. Desenvolver essa posicdo € permitir a
participacdo mais ampla da sociedade, e isso ndo é possivel sem viver o que esta fora do
meio académico, externo aos muros da universidade. E na realidade social que o
professor intervém, com consciéncia critica, visando a construcéo de politicas publicas
capazes de beneficiar o coletivo, a comunidade. N&o basta ser professor na sala de aula
com a porta fechada. Expressar-se publicamente e deliberar conjuntamente a favor da
educacéo faz parte da profissdo. Essa posi¢éo evidenciou-se na fala da Estudante 3.

Concluimos, a partir da perspectiva dos sujeitos entrevistados, que a participagdo
em acles de extensdo universitaria € propiciadora do desenvolvimento das (dis)
posicBes para a formacédo do professor no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ, por
meio de seus programas e projetos. Percebemos nas falas dos coordenadores de acOes de
extensdo e dos estudantes de Pedagogia as potencialidades que a extensdo universitaria

possui enquanto experiéncia formativa na UFRJ.
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CONCLUSAO

A presente pesquisa encaminhou-se norteada pela intencdo de responder como a
participagdo na Extensdo Universitaria pode contribuir para o desenvolvimento das (dis)
posicBes para a formagdo de professores (NOVOA, 2009, 2017), tomando por contexto
0 curso de Pedagogia da UFRJ. Desta maneira, foi desenvolvida orientando-se pelo
objetivo principal de analisar como a participacdo em acdes de extensdo universitaria
pode contribuir para o desenvolvimento de (dis) posi¢cdes para a formacgdo docente em
estudantes do curso de Pedagogia da UFRJ, e, em seu percurso, pos-se a examinar
dentre os programas, projetos, cursos e eventos de extensdo da UFRJ aqueles que se
direcionam para a formacéo de professores, na intencdo de compreender, na perspectiva
dos documentos de registros e dos sujeitos participantes a contribuicdo da participacéo
da extensdo no desenvolvimento das (dis) posi¢des para a formacao docente.

Neste sentido, direcionamo-nos inicialmente para o banco de dados da extenséo
da UFRJ, para que pudéssemos extrair das acOes extensionistas registradas, com base
nos critérios adotados por este estudo, apenas 0s programas € 0s projetos de extensdo
identificados como propostas que apresentam direcionamento para a formagdo de
professores. Os documentos que registram as acdes selecionadas foram entdo
analisados, para investigarmos como suas propostas se articulam com o
desenvolvimento das (dis) posi¢cdes. Essa analise serviu-nos entdo como base para
selecionar os sujeitos, para investigarmos como a participacdo em acdes de extensédo
favorece o desenvolvimento das (dis) posicdes para a formacdo de professores no
contexto do curso de Pedagogia da UFRJ, por suas perspectivas.

No que se refere ao campo empirico para a construcdo dos dados, optamos pela
analise documental de trés programas e oito projetos de extensdo, e pela realizacdo de
entrevistas com dez sujeitos participantes dessas acdes selecionadas (3 coordenadores
de programas, 3 coordenadores de projetos e 4 estudantes de Pedagogia participantes da
extensao).

A analise do banco de dados geral da extensdo universitaria da UFRJ, nos
permitiu examinar como a formacao de professores esta representada neste contexto. Os
resultados demonstraram que dentre o total de acbes em andamento que se inscrevem na
area tematica da Educacdo e optam por palavras-chaves como formacao de professores,

formagéo continuada e formacdo docente, 0s eventos tém maior representatividade. Ja
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dentre as acgBes concluidas, nesses critérios, 0s cursos encontram-se em maior
percentual.

No percurso do nosso estudo acerca das bases da extensdo universitaria,
estabelecemos virtuosas relacdes entre as diretrizes da extensao adotadas pela UFRJ e as
disposicoes (NOVOA, 2009). Compreendemos que a Disposi¢io para o conhecimento
é favorecida pelas a¢Bes que se orientam pela diretriz da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, visto que sdo propostas que possuem caracteristicas que favorecem
ndo somente a difusdo, mas a aplicacéo e a construcao de conhecimento, facilitando que
o professor em formacdo conheca bem aquilo que ensina para poder conduzir a
aprendizagem.

Compreendemos ainda que as Disposi¢Oes para a cultura profissional e para o
compromisso social sdo favorecidas pelas acbes que se orientam pela diretriz do
impacto e transformacdo social, visto que sdo proposta nas quais 0s estudantes sdo
integrados as rotinas da escola, e aos outros professores em atividades continuas
desenvolvidas com atencdo aos principios, valores, inclusdo social e diversidade
cultural.

Por fim, compreendemos também que as DisposicBes para o tato pedagdgico e
0 trabalho em equipe sdo favorecidas pelas agbes que se orientam pela diretriz da
interacdo dialdgica, visto que sdo propostas que permitem aos professores em formacao
compreender a importancia da relacdo e da comunicacdo com quem se quer educar, e
trabalhar de uma forma coletiva e colaborativa e menos hierarquica.

As relacOes estabelecidas entre as disposicdes e as diretrizes nos conduziu a
focalizar o presente estudo nos programas e nos projetos, considerando a hip6tese de
que a obrigatoriedade no cumprimento das diretrizes nos levaria a observar o
favorecimento do desenvolvimento das posicdes (NOVOA, 2017) de uma forma mais
consistente nos registros dessas modalidades. Assim, partimos para a selecdo e analise
do corpo empirico da primeira etapa da pesquisa que consistiu em um total de trés
programas e oito projetos de extenséo.

Concluimos, nesta primeira etapa, que as posicdes para a formacdo de
professores (NOVOA, 2017) mais potencialmente desenvolvidas nos programas e
projetos analisados sdo a Recomposicdo Investigativa e a Exposicdo Publica. A
primeira deve-se a articulacdo dos programas e projetos de extensdo com grupos de
pesquisa, € a segunda com a propria dindmica da extensdo em sua relacdo com a

sociedade. Em seguida observamos marcas vigorosas da Interposicdo Profissional e
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Composicdo Pedagbgica em programas e projetos que concebem suas propostas de
formag&o docente estreitamente articuladas com as escolas e os profissionais que nelas,
pela via da dialogicidade e do trabalho colaborativo. Encontramos indicios de
favorecimento ao desenvolvimento da Disposicdo Pessoal em dois projetos analisados,
VISto que suas propostas marcam em Seus registros momentos para O primeiro
conhecimento da profissdo, bem como espagos e tempos para 0 autoconhecimento e a
autoconstrucado. Por fim, foi possivel observar dentre os programas e projetos analisados
aqueles que apresentaram propostas articuladas com o desenvolvimento de um nimero
maior de posi¢cdes que outros. Com base nesse dado selecionamos 0s sujeitos para a
segunda etapa desta pesquisa.

Apoiamo-nos em um roteiro para entrevistar dez participantes dos programas e
projetos cujos registros de propostas apresentaram mais marcas firmadas na direcao de
favorecer o desenvolvimento das posi¢des para a formacdo docente (NOVOA, 2017).
Concluimos, com base na andlise das perspectivas dos entrevistados, que o
desenvolvimento das cinco posi¢Oes para a formacdo de professores apontadas por
Novoa (2017) é favorecido na trajetdria dos professores em formacdo inicial, oriundos
do curso de Pedagogia da UFRJ, que participam (DIAZ BORDENAVE, 1987) da
realizacdo das acOes de extensdo analisadas pela presente pesquisa.

As falas dos entrevistados foram captadas a partir de trés eixos, a saber: i) razes
para 0 envolvimento em acfes de extensao; ii) abertura que tais acdes apresentam para
favorecer a participacdo dos estudantes; iii) o diferencial da extensdo para a formacéo
do pedagogo docente na UFRJ.

O primeiro eixo foi revelador de uma relagdo estabelecida com a extensdo que
tem inicio em obrigatoriedades pautadas na carreira docente e no curriculo discente,
mas que se transformam em interesse e satisfagdo com o passar do tempo. O segundo
eixo evidenciou que a abertura para a participacdo dos estudantes nessas a¢oes depende
mais das concepc¢0es dialdgicas e colaborativas que servem de base para cada proposta,
do que propriamente das diretrizes que balizam a extensdo universitaria de maneira
geral. O terceiro eixo demonstrou que o diferencial que a participagcdo na extenséo
apresenta para a formacdo do professor no contexto do curso de Pedagogia é
representada pelo conjunto de vivéncias, leituras e praticas propiciados por essa
experiéncia, que se ancora na pratica para refletir, e proporciona entrelacamentos na
relacdo universidade — escola basica — professores — sociedade, que sdo favorecidos

pela continuidade (duracdo minima de 12 meses) de suas atividades.

143



Os depoimentos dados em torno dos eixos estabelecidos nos permitiram
depreender evidéncias que se relacionam com as posi¢des, no entanto, cada um dos
sujeitos colocou-se a partir de sua individual experiéncia na acdo de extensdo que
participa. 1sso nos mostra que esse desenvolvimento ndo acontece de maneira uniforme
e existem diferencas entre as acdes de extensdo e entre as experiéncias vividas pelos
estudantes. A observancia dos aspectos fundamentais para o desenvolvimento das
posicdes para a formacdo de professores, via extensdo universitéaria, destacados nesta
pesquisa, podem contribuir para que mais acGes de extensdo sejam propostas e
realizadas considerando a importancia do impacto que apresentam na formacao inicial
dos professores no contexto do curso de Pedagogia da universidade.

Desta forma, com base neste estudo, nos posicionamos diante de trés direcdes.
Nossa primeira posicdo nos direciona para uma reafirmacdo. Reafirmamos a extensao
universitaria enquanto experiéncia formativa potente na trajetdria inicial da formacao
profissional docente em nivel superior. Defendemos, portanto, que essa formacao seja
conduzida pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao sem que nenhuma
dessas dimensBes seja secundarizada. Reafirmamos também que a formacdo de
professores nao prescinde da relacdo universidade — escola basica — professores —
sociedade, estabelecida com base no didlogo horizontal, na valorizacao articulagdo dos
saberes e fazeres, na colaboracdo, em autonomia/ autoconhecimento/autoconstrucao, e
na participacdo da e na sociedade.

Nossa segunda posicao nos direciona para uma constatacdo. Constatamos que a
formagéo de professores no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ encontra, pela via
da extensdo nessa universidade, um caminho virtuoso para o favorecimento do
desenvolvimento das (dis) posicdes para a formacdo docente (NOVOA, 2017), a partir
de uma experiéncia formativa potencialmente contributiva, e que também pode
constituir-se como valoroso componente da universidade em “terceiros espagos” de
formagéo (ZEICHNER, 2010, 2014, 2015).

Nossa terceira e ultima posi¢do nos direciona para proposi¢fes. A partir do que
aqui reafirmamos e constatamos, sugerimos que mais estudos sejam realizados para que
avancemos na compreensao do potencial formativo das modalidades de eventos e cursos
de extensdo no ambito da UFRJ, em sua relacdo com a formacdo de professores no
contexto do curso de Pedagogia, possivelmente considerando compara¢Ges com o
estagio obrigatério e outras formas de estar na escola, previstas no curriculo desse

curso. Sugerimos também que os proponentes de programas, projetos, cursos e eventos
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de extensdo na area de Educacdo, com direcionamento para a formacao de professores,
considerem os aspectos essenciais para o desenvolvimento das (dis) posi¢es propostas
por Novoa (2017) como base para a composicao de suas propostas.

Ousamos encerrar esta conclusdo propondo ainda que este trabalho possa servir,
a guisa de subsidio, para o planejamento de politicas de avaliacdo de propostas e acoes
de extensdo universitaria localizadas na area de Educacdo e direcionadas para a

formacéo de professores.
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ANEXQOS

1. Roteiro de entrevista

Informac6es para identificar o entrevistado:

e Nome:

e Vinculo atual com a extens&o universitaria da UFRJ:

e Vinculo com o curso de Pedagogia da UFRJ:

e Ac0es de extensao concluidas que participou na UFRJ — nome da acédo /
funcédo na agdo / tempo de participacdo na acao:

e Ac0es de extensdo em andamento que participa atualmente na UFRJ —
nome da acdo / funcéo na acdo / tempo de participagdo na acao:

Perguntas:

Docentes e Técnicos

1.

2.

Por que a extensdo universitaria estd hoje na pauta de seu trabalho enquanto
formador de professores na UFRJ?

Para vocé, as atividades de extensdo apresentam abertura suficiente para
propiciar o envolvimento dos estudantes, de maneira que consiga impactar na
sua formacdo? Como vocé avalia o envolvimento dos estudantes nas atividades
de extens&o?

Tendo em vista o curso de Pedagogia, que pelas suas atuais diretrizes forma o
professor para a educacdo infantil, o ensino fundamental, a educacéo de jovens e
adultos, a educacdo inclusiva e a gestdo da educagédo dentro e fora das escolas,
como vocé avalia a participacdo de estudantes desse curso em atividades de
extensdo? Vocé considera que a extensdo pode ser uma experiéncia formativa
valorizada e reconhecida dentre tantas outras necessarias para a formacgdo do
professor no contexto do curso de Pedagogia? Qual seria o diferencial da
extensdo para a formacao deste estudante?

Estudantes de Pedagogia

1.

2.

Por que vocé decidiu dedicar-se a extensdo universitaria como uma das
atividades para a sua formacgéo na UFRJ?

Para vocé, as atividades de extensdo apresentam abertura suficiente para
propiciar o0 seu envolvimento, de maneira que consiga impactar na sua
formacdo? Como vocé avalia o seu envolvimento nas atividades de extensao?
Tendo em vista o curso de Pedagogia, que pelas suas atuais diretrizes forma o
professor para a educacao infantil, o ensino fundamental, a educacéo de jovens e
adultos, a educacéo inclusiva e a gestdo da educacdo dentro e fora das escolas,
vocé considera que a extensdo pode ser uma experiéncia formativa valorizada e
reconhecida dentre tantas outras necessarias para a sua formacdo como
professor? Qual seria o diferencial da extenséo para sua formagéo?
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2. Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Faculdade de Educacio

PPGE - Programa de P6s-Graduacio em Educacio

(DIS) POSICOES PARA A FORMACAO DOCENTE: UM OLHAR SOBRE A
FORMACAO DE PROFESSORES E A EXTENSAO UNIVERSITARIA NO
CONTEXTO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRJ

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: (DIS) POSICOES PARA A FORMACAO DOCENTE: UM OLHAR
SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES E A EXTENSAO UNIVERSITARIA NO
CONTEXTO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRJ

Nome do Pesquisador responsavel: Roberta Pereira de Paula Rodrigues.

Natureza da pesquisa: VVocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa que tem como
finalidade investigar como a participacdo de estudantes do curso de Pedagogia da UFRJ em
acOes de extensdo universitaria pode contribuir para o desenvolvimento de (dis) posigdes para a
formacdo docente.

Participantes da pesquisa: Os sujeitos da pesquisa se encontram entre o corpo discente,
docente e técnico da UFRJ, que tenham relacdo com a Faculdade de Educacéo e o curso de
Pedagogia, participantes de programas, projetos, cursos e eventos de extensdo com abertura para
a formacdo docente.

Envolvimento na pesquisa: Sua adesdo implicara no consentimento de uma entrevista, que sera
gravada e posteriormente transcrita, com o objetivo de discutir as contribuigdes da extensdo
universitaria para a formacdo de professores no contexto do curso de Pedagogia da UFRJ e o
consentimento de entrevista que sera gravada e posteriormente transcrita. Vocé tem liberdade de
Se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais informag6es sobre a pesquisa por
meio do telefone da pesquisadora e, se necesséario pelo telefone do Comité de Etica em
Pesquisa.

Procedimentos metodoldgicos: O processo de coleta de dados consistirda em: realizacdo de
entrevista individual que sera gravada e posteriormente transcrita.

Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Pela natureza
da pesquisa, 0s riscos que existem estdo relacionados ao possivel desconforto ou
constrangimento do participante. Faz-se necessario reiterar que vocé tem total liberdade para
recusar sua participacdo, assim como solicitar a exclusdo dos seus dados, retirando seu
consentimento, sem qualquer penalizagdo ou prejuizo. Ocorrendo desconforto social, moral ou
emocional no decorrer de qualquer atividade, vocé tem total liberdade de se negar a responder e,
até mesmo, a prosseguir com sua contribuicdo. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo ne.
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466/2012 do Conselho Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a
sua dignidade.

Confidencialidade: Todas as informacbes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o0s pesquisadores envolvidos terdo acesso aos dados na integra. No texto
final serdo utilizados nomes ficticios, sem identificacdo das participantes, e apenas trechos da
entrevista. Os resultados deste estudo poderdo ser publicados em artigos e/ou livros cientificos
ou apresentados em congressos profissionais.

Beneficios: Esperamos que a sua participacdo neste estudo possibilite momentos de reflexdo
sobre o seu préprio processo de desenvolvimento profissional. E vocé tera acesso ao
conhecimento que seré produzido a partir desta pesquisa.

Pagamento: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como
nada sera pago por sua participacao.

Apos esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre e esclarecida para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem. No entanto, se
ainda tiver davida a respeito da sua participacdo na pesquisa, ndo assine este termo.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste registro de
consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.

Nome do Participante da pesquisa:

Assinatura do Participante da pesquisa:

Assinatura do Pesquisador responsavel:

Pesquisadora responsavel: Roberta Pereira de Paula Rodrigues — Telefone: 98845-5268 — E-

mail: bethinhadever2@gmail.com

Caso os participantes queiram denunciar ou reclamar sobre a ética da referida pesquisa, estes devem
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio de Janeiro, no seguinte
endereco: Av. Pasteur, 250, Campus Praia Vermelha — Botafogo — Rio de Janeiro/RJ — Prédio da Decania
do CFCH - 3% andar — Sala 30. O telefone para contato é: 3938-5167.
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3. Transcri¢cdo de uma entrevista

Muito obrigada por aceitar contribuir com este trabalho. Estou fazendo uma pesquisa
para lancar um olhar no entrecruzamento entre a formacdo de professores e a extensao
Universitaria. Entdo, eu preparei aqui um roteiro e a gente vai, ao longo dele,
conversando também sobre a extenséo.

Eu falo muito t4? Vocé ja me conhece.

Né&o, tudo bem. Tudo bem. Isso é bom porque ai a gente vai suscitando outras coisas e
vai fazendo os links. Isso que é importante. Me diz, o seu vinculo atual com a
universidade?

Sou professora da carreira EBTT, que é ensino béasico técnico e tecnoldgico. Sou
professora do colégio de aplicacdo nessa carreira, e sou professora da pés-graduacao
em educacao da Faculdade de Educacéo também na carreira EBTT.

E qual seu vinculo atual com a extensdo Universitaria da UFRJ?

Eu ndo me elegi para aquele conselho de extensdo. O meu vinculo é como
coordenadora de extensdo ja hd 10 anos. Este ano estou fazendo 10 anos como
coordenadora de um projeto de extensdo. Este é meu vinculo atualmente.

Inclusive, eu nem falei no inicio, mas é por isso que eu estou aqui. Na primeira etapa da
pesquisa eu fiz uma parte de documento dos registros e ai eu cheguei ao nome de
projetos que fazem um entrecruzamento entre formacdo de professores extensao
universitaria. Ai encontrei 0 COMPAS e é por isso que eu estou te entrevistando. E o
seu vinculo com o curso de pedagogia da UFRJ, vocé tem algum?

N&o tenho nenhum vinculo com curso de pedagogia. O que a gente tem € que a gente
abre vaga para extensdo, para extensionista, tanto no projeto quanto no curso de
extensdo. E ai no caso do curso, porque do projeto a gente ndo faz isso, a gente da
preferéncia para o curso de pedagogia. As vagas sdo para o curso de pedagogia. No
projeto ndo, a gente da vaga para estudante de graduacdo do curso de Pedagogia, mas
também para outras areas.

E ai me fala um pouquinho dessas acdes de extensdo: o nome, qual é o seu papel nessa
acdo, quanto tempo ela ja t4 acontecendo...

Ag¢do hoje se chama “Conversas entre Professores Alteridades e Singularidades”. Ela
Nnao comegou com esse nome, ela tinha um nome enorme e a gente mudou esse nome.
Ela comecou em agosto de 2010, e a intencdo inicial era dialogar com professoras, e
falo professoras porque sdo do Ensino Fundamental inicial, assim como eu, que
vivessem outras realidades diferentes da minha. Eu tenho uma trajetoria de escola
particular e depois a entrada no colégio de aplicacdo. Entdo a gente fez um contato no
municipio de Queimados, a gente queria muito ir para Baixada Fluminense, ficamos
la quatro anos no municipio de Queimados, e quando a gente preparou projeto e a
gente foi até a pro-reitoria de extensdo para ver a documentacdo, uma servidora
chamada Ana Inés, que esta la até hoje, ela sugeriu, pensando, e eu achei isso bastante
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bacana, ao mesmo tempo que a gente estd fazendo um trabalho de formagdo, uma
outra forma de devolver isso para comunidade, porque em alguns municipios isso €
uma possibilidade, é a gente certificar essas professoras. Certificar como? Por meio de
um curso. Entdo o projeto ele comeca a vir com esse viés também de curso ja no inicio
a partir dessa fala da Ana Inés. Esse trabalho em Queimados resultou na minha tese de
doutorado. Isso, inclusive, esta na minha tese de doutorado, porque acho que é
importante. A prefeitura do Rio, por exemplo, ndo traz essa possibilidade, mas muitas
prefeituras trazem essa possibilidade que a cada 60 horas vocé tem possibilidade de
progressdo. Entéo, certificar essas professoras por meio de um curso de extenséo foi
uma coisa que a gente teve desde sempre, e que veio por sugestdo de alguém que tinha
experiéncia na universidade, a gente ndo tinha nessa época. E a gente entdo ficou
quatro anos em Queimados. A gente conseguiu em Queimados em todos os lugares que
a gente esteve até hoje uma coisa muito importante, que era nos dias que a gente estava
no municipio, e a gente ia uma vez por més, essas professoras que participavam da
formagdo que a gente levou saiam da sala de aula e alguém assumia a sala delas, ou
seja, era uma formacéo dentro do horario de trabalho que eu acho que é uma outra
questdo que é bastante importante. No municipio de Queimados a gente trabalhou
quatro anos com professoras de turmas que se chamavam quartos anos Alfa. Essas
turmas eram com criangas de 9 a 15 anos, que ndo eram alfabetizadas, ou seja,
completavam ciclo e iam pro quarto ano, criancas que quando chegavam no quarto ano
ndo conseguiam seguir para frente. Entdo tinha uma quantidade grande de turmas no
municipio nesta época, entdo a gente foi trabalhar com essas professoras. No primeiro
ano ndo, em 2010 a gente trabalhou com diferentes professores do municipio e no
segundo ano que a gente estava la a secretaria de educacdo nos fez essa proposta.
Entdo a gente trabalhou os quatro anos com essas professoras. E ai tudo que a gente
faz € numa perspectiva de que as solugdes, mesmo que provisorias, para 0S Seus
problemas da sala de aula, elas ndo estdo no alto, nem de longe, nem de fora, elas
estdo dentro do prdprio trabalho. Entdo a gente trabalha numa perspectiva sempre de
conversa, por isso 0 projeto se chama “conversa’”, e ndo é a conversa no sentido de
bate-papo, mas é uma conversa no sentido de trazer questdes que suscitam discussdes,
e que a partir dessas discussdes as professoras possam se ouvir e pensar que nelas
mesmas estdo essas solugdes, ou seja, eu trago uma experiéncia que te ajuda a pensar
uma questdo da sala de aula. A perspectiva € muito essa. E sempre com temas
especificos. Entdo, a histéria do projeto foi essa, a gente comecou assim e depois a
gente foi para o municipio de Itatiaia. Ficamos la um ano trabalhando com professoras
de quarto e quinto ano. Foi uma solicitacdo do municipio, pensando também que o
primeiro ciclo, o primeiro, segundo e terceiro ano, ou seja, que é um momento ainda
concebido como alfabetizagdo, vocé tem muita formacéo. Quarto e quinto ano vocé nao
tem nada, muito dificilmente. Ent&o a gente foi convidada para fazer esse trabalho. A
gente levou o curso montado do jeito que esta e depois eu vou falar sobre isso, mas
nesse interim, a gente entendeu que era importante também abrir esse curso para
outros professores. E ai, a gente em 2013 abriu o curso pela primeira vez no colégio de
aplicagdo a noite. E a gente tem vivido uma experiéncia bastante bacana. E um curso
que se divide em modulos. E a cada ano ele ndo tem os mesmos médulos, ou seja, a
ideia é que sejam professoras do ensino fundamental com professoras do colégio de
aplicacdo ou de outras escolas que trabalham determinados conteldos muito proximos
do que a gente vive na sala de aula. A gente convida também outras pessoas. Mas
qguando eu digo que ele ndo é sempre 0 mesmo é porque a cada ano a gente faz uma
avaliagdo com os professores participantes e pensa sobre o que foi mais importante.
Por exemplo, a educagéo especial ndo estava no curso no inicio. De dois anos para ca
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estd e € um modulo que as professoras gostam muito. Entdo para esse ano por exemplo
a gente trabalha, e sempre a partir da perspectiva da memoria que € sempre a primeira
aula do curso, a gente trabalha curriculo, a gente trabalha matemética, historia,
geografia, literatura, educacgdo especial. Sdo, se eu ndo me engano, oito modulos. E ai
o que significa os mddulos? E 6bvio que a gente prepara uma aula e trabalha por meio
de projetos. A gente prepara aulas, os professores preparam aulas, mas a ideia € que a
gente sempre prepare aulas que sejam dialdgicas, ou seja, que abra possibilidades para
aquelas pessoas falarem. E a gente tem vivido um processo bastante bacana. Um curso
que comegou em 2013 e a gente teve um nimero X de participantes, de inscri¢des e de
participantes. A gente percebia, 0 que eu acho que é bastante comum, que comeca
muito cheio e termina vazio. E do ano retrasado para cé a gente j& teve um nimero de
inscrigdes muito grande, mas s6 pode abrir 30 vagas para professores. E ano passado a
gente viveu uma coisa que a gente nunca tinha vivido, 0 mesmo nimero de professores
que comecgou 0 curso terminou o curso. Ou seja, nao houve nenhuma desisténcia. Eu
acho que isso tem muito significado porque a gente tem um senso comum que diz que a
escola publica € algo que ndo serve, que a escola publica é ruim porgue os professores
sdo malformados, porque os professores ndo querem nada, entdo a gente inclusive pede
que elas olhem para aquela sala cheia e vejam “Como assim professores ndo querem
nada?”, porque muitas trabalham em dois turnos em duas escolas diferentes e ainda
assim estdo aqui a noite uma vez por semana. Esse é 0 curso, entdo 0 curso virou um
fio do projeto. A gente tem um projeto que hoje a gente trabalha com pesquisa e
extensdo, a gente tem um grupo de extensionistas e bolsistas que atuam em uma escola
especifica, a gente saiu de Itatiaia e veio para o municipio do Rio. Trabalhamos
primeiro numa escola especifica e mudamos, ja estamos ha trés anos na mesma escola.
Essas meninas atuam dentro da sala de aula junto com os professores. E a ideia € que
elas possam construir junto com esses professores projetos, que tirem também os
professores do lugar, e, a0 mesmo tempo, trabalhem com a formacéo dessas meninas
graduandas. A gente tem entdo essa atuacdo, e ai elas estdo em sala de aula, tém
encontros internos na escola, inclusive, com a coordenacéo que acompanha também o
trabalho, e tém encontros como uma professora do Colégio de Aplicacdo que vai
trabalhar com elas uma vez por semana a partir do que elas vivem na escola. E a gente
tem um grupo de estudos, que é todo 0 nosso embasamento tedrico e referenciais
tedricos para poder fazer esse trabalho. Durante dois anos a gente teve um grupo de
professoras que trabalhou por meio de projetos junto as normalistas daqui dessa escola
do Jardim Boténico, que eu esqueci 0 nome agora, vou me lembrar j&, ja. Elas ficaram
dois anos 14, mas ai uma ta fazendo doutorado, e a outra esta fazendo mestrado, elas
acabaram parando com o trabalho, mas foi um trabalho também que elas tiveram, me
parece né, muita felicidade de fazer, mas ao mesmo tempo o0 que se percebe? Sao
meninas muito novas e com muitas poucas perspectivas de trabalho, porgue elas, por
exemplo, ndo podem fazer um concurso quando acabam o normal. E uma outra
producéo que a gente tem tido e que hoje a gente esta investindo nisso, num projeto que
a gente apresentou agora para Faperj e para o Cnpq voltado para isso, a gente esta
produzindo materiais a partir dessas conversas. Entdo na perspectiva do relato da
narrativa a gente tem produzido videos de curta duragdo, e a intengdo é que, assim
como a gente entende que um professor dizer ao outro, ndo € dizer ao outro, que as
pessoas possam se olhar, se escutar, conversar e pensar juntas em solucbes para
problemas diversos, escutar o outro, por exemplo, por meio de um video, em que ele
fale da sua experiéncia, também é uma coisa muito bacana. Entdo a gente tem
produzido videos, a gente tem produzido livros, a gente ja esta no segundo volume do
livro que ndo sdo livros técnicos ou com textos académicos, sdo textos narrativos, com
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diferentes professores que a gente vem encontrando por esse caminho, em que essas
pessoas narram experiéncias da sua sala de aula. No primeiro volume tem esse viés de
narrar sua historia de vida pensando o que na sua historia de vida te forma professor.
E a gente trabalha desde sempre com os memoriais, ou seja, todo trabalho é permeado
pela ideia de que a gente se forma por toda nossa vida. A gente se forma nos cursos de
Formacéo, mas a gente também é formado a partir da escola que a gente frequentou,
das professoras que a gente teve, dos professores que a gente teve, da nossa familia, e
porque a gente também entende que quando a gente tem essa compreensdo como
professor também isso nos ajuda a compreender o nosso aluno que também é um
sujeito de historia. Ou seja, um sujeito formado em diferentes lugares. Entéo
basicamente acho que é isso o projeto. Um projeto que eu acho que € bem consolidado.
A gente ja ganhou alguns editais com ele. E é isso, assim, a gente investe bastante.
Fazendo a conta, se a gente for pensar, nem sei mais quantas professoras a gente ja
teve no curso. Muitas vao fazer pos-graduacdes em outros lugares outras mantém
contato e estdo com a gente no projeto. E um viés que eu acho muito bacana é pensar
gue por meio dessa extensdo também a gente esta formando esses futuros professores.
No curso s6 tem graduandos, sdo 10 extensionistas. A gente acha que é fundamental.
Agora sdo extensionistas, antes eram cursistas. Entdo a gente sempre teve, ndo tem a
ver com o fato de hoje, obrigatoriamente, eles terem que fazer extensédo. Eles sempre se
matricularam como cursistas. E no grupo também, no projeto e no grupo de estudos a
gente tem um nimero muito grande de licenciandos. Mas a gente ndo exige que sejam
da pedagogia. Entéo ja tivemos e temos licenciandos das Ciéncias Sociais, da Historia,
da Geografia, da Literatura, da Lingua Portuguesa e Literatura, da Lingua Portuguesa
e Arabe, da Biologia, e a gente acha que essa diversidade também é bacana nesse
encontro. E que nas areas especificas para além da pedagogia falta formacdo de
professores na graduacdo. E a experiéncia que a gente tem tido é que esses sujeitos
quando passam pelo curso isso da uma mexida na forma como veem a profissdo. Acho
que € isso.

Essa agdo, o “conversas” e o curso, € acdo que vocé vem desenvolvendo ao longo de
todos esses anos. E ela é continua? Nunca parou?

N&o, o que a gente faz é, nesse momento o investimento que a gente tem feito é na
producdo de materiais que a gente ta chamando de materiais narrativos. Entdo o que
muda um pouco €é especificamente 0 que a gente pesquisa sobre isso, mas a ideia é
sempre a formacéo de professores na perspectiva narrativa no encontro e na conversa.
Essa ideia que é geral e ai, obviamente, a gente tem momentos que a gente foca mais na
formacdo de professores, quer dizer sempre na formacédo de professores, mas em
alguma coisa especifica da formacéo. A gente trabalha muito no viés da sociologia
para compreender a questdo da formacdo na perspectiva de que 0s conhecimentos
curriculares sdo diversos e sdo produzidos na sala de aula, pelos sujeitos, com o0s
professores. Entdo a gente tem um viés do curriculo que é um viés muito importante, da
ideia de producédo curricular que a gente também investiga durante um tempo e que é
também uma coisa importante para a gente nessa producdo que é do sujeito, o sujeito
autor que também é um intelectual.

Agora esse foi um apanhado geral para gente situar vocé enquanto formadora de
professores, enquanto atuante na extensdo. Agora eu vou fazer umas perguntas que vai
mais especificamente para onde eu quero olhar, que é fazendo uma conexao com o
curso de pedagogia e a formacéo inicial do professor. Entdo a primeira pergunta seria
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por qué que a extensdo Universitaria estd hoje na pauta do seu trabalho enguanto
formadora de professores na UFRJ?

N&o esta hoje, esta desde que eu entrei basicamente com dois anos de Universidade eu
jé estava na extensdo, desde sempre a extensdo foi uma questdo para mim primeiro
porque é parte de nossa profissao e do tripé ensino pesquisa e extensdo. E porque acho
que € nosso papel. A gente produz conhecimento para compartilhar conhecimento. E ai
a ideia da extensdo que é a ideia do compartilhamento desses conhecimentos, do que
que a gente produz, se ndo a gente vira alguma coisa endégena. A extensdo € o0 espaco
desse compartilhamento, de devolver para a sociedade tudo que a gente
faz. Compartilhar com ela, devolver eu ndo gosto, parece que a gente estd pagando
alguma coisa e eu ndo estou pagando nada. Mas de compartilhar esses conhecimentos
mesmo. E tem uma perspectiva para mim que é muito importante como professora da
Educacéo Basica, professora das séries iniciais que eu sou, que ¢é o fortalecimento da
nossa profissdo. Entdo quando a gente dialoga, universidade, estou nesse lugar da
Universidade mesmo estando na educacdo basica, e ai porque eu sou professora eu
estou num lugar muito propicio para fazer essa ponte, esse didlogo, da escola com a
universidade. Para mim nunca foi uma questao de que eu tenho que fazer a extensao,
ela fez parte de toda minha vida e carreira na universidade sempre.

Tem professores que realmente encontram na troca e no compartilhamento da extenséo
um brilho no olhar que as vezes ja foi perdido com o ensino. A segunda pergunta € se
para vocé as atividades de extensdo, elas sdo atividades que apresentam uma abertura
suficiente para poder propiciar o envolvimento dos estudantes? Porque eles se envolvem
enquanto equipe executora, mas essas atividades apresentam abertura suficiente para
isso, de maneira que essa participacdo consiga causar um impacto na formacdo desse
estudante?

Faco extensdo desde uma época em que ela ndo era atividade curricular, e a gente
percebe claramente uma modificacdo na compreensdo e é obvio que ndo é porque é
extensdo, € porque a gente busca essa concepgdo. Procuramos compreender o que é 0
conhecimento, 0 que € o sujeito, de que forma a gente dialoga com esses sujeitos da
forma mais horizontal possivel, ou seja, escutando o outro. Ou seja, eu acho que as
concepcdes que amarram 0 nosso trabalho sdo concepcdes muito caras para mim, e
percebo isso muito na fala dos estudantes, nas atitudes dos estudantes, no envolvimento
dos estudantes. E ai eu ja fui a congressos por exemplo, porque a minha area é pensar
a formacgdo num grupo que pensa a formacgdo a partir de si, e tem um congresso que
chama Congresso Internacional de Pesquisa Autobiografica que eu sempre vou e eu
vejo coisas muito assustadoras, sabe? Porque a pessoa faz um trabalho na escola e ela
diz assim “A escola era assim, o estudante era assim e depois que eu fui la ele agora é
outra coisa”. Eu nunca quero estar nesse lugar, de ter a prepoténcia de que o que a
gente faz muda completamente o outro. Eu de fato acredito nisso. Acredito que no caso
dos estudantes, é 6bvio que a gente ndo mexe com as pessoas da mesma forma, mas a
gente mexe muito profundamente. Eu tenho estudante que estd aqui, ou seja, ja foi
bolsista e ndo é mais, mas que esta aqui no projeto ja no terceiro ano consecutivo,
quase toda sua formacao Universitaria. E que diz claramente “na minha drea se eu néo
vivesse isso eu ndo conseguiria perceber a docéncia como eu tenho hoje a percep¢do”.
E, ndo acho que isso seja da boca para fora. Porque a gente discute, a gente de 15 em
15 dias senta e vai discutir os textos sempre pensando a formacédo nas diferentes
perspectivas, em diferentes épocas a gente vai estudar mais alguma coisa, mas é um
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espaco onde a gente fala sobre a educagdo. E ai eles vdo trazendo relatos ndo s6 de
suas experiéncias nas escolas, porque muitos estdo na escola hoje ou trabalhando e
ndo da para sair impune deste processo, € isso. Entdo, tirando a prepoténcia, é pensar
que ndo sai impune e que hoje eu tenho muito essa percepcdo. Nao € que o sujeito vai
sair daqui e vai ser um grande professor, ndo € nada disso, mas que vai ter e tem uma
outra percep¢do da docéncia, do que € conhecimento, do que € autoria, do que é
curriculo, e ndo s6 porque a gente estudou isso, mas por que a gente viveu por meio da
extensao.

E ai como vocé avalia um envolvimento dos estudantes nas atividades de extensao?
Vocé deu o exemplo deste que mesmo depois de ser extensionistas ele volta, e esta aqui.

H& uma participacgdo efetiva, um envolvimento. A gente viveu de diferentes formas, por
exemplo, voltando ao curso, até o ano passado, na maioria eles ndo eram os
extensionistas, eles eram cursistas. Entdo S&o pessoas que vem ndo porque é a
universidade determina que precisa ser assim, mas porque desejam estar pensando
educacdo, discutindo, e com a possibilidade de pensar junto com professores. E ai é
pensar de um outro lugar, que ndo é o lugar de ter aula. Nao € um lugar que vocé vai
ter aula é um lugar em que vocé vai poder se sentir a vontade para falar, e ndo que na
aula isso ndo seja possivel, mas sentar olhando um para o outro faz toda a diferenca. E
ai é um professor que conta sua historia e ele proprio lembra da prépria histéria que
viveu como aluno e pensando como isso se relaciona com a sua docéncia.

Agora a Ultima pergunta que é mais na pedagogia. Tendo em vista o curso de pedagogia
e pelas suas diretrizes forma o professor para educacédo infantil, a educagao de jovens e
adultos, o ensino fundamental, a questdo da inclusdo, Como vocé mesma falou que é
uma nova perspectiva do curso, para a gestdo dentro e fora das escolas, entdo com essa
complexidade que tem o curso de pedagogia, como que vocé avalia a participacdo dos
Estudantes deste curso nas atividades de extensdo? VVocé considera que a extensao pode
ser uma experiéncia formativa valorizada e reconhecida dentre tantas outras necessarias
para esse curso? Esse vocé considera qual seria esse diferencial da extensao?

Completamente. Por que a universidade hoje esta discutindo o Complexo de Formacao
de Professores, e a ideia, falando bem superficialmente, € que a universidade ndo
forma sozinha, a escola ndo forma sozinha, e que o sujeito se forma no lugar chamado
terceiro espaco, que é esse encontro escola Universidade, e que € nesse espaco que eles
se formam. E eu acho que a extensdo é exatamente esse espaco. E o espago em que 0
sujeito tem a possibilidade de estar na escola, e estar em contato com o professor, estar
em contato com estudantes, e ao mesmo tempo fazendo parte da pesquisa, tendo suas
aulas no curso de pedagogia. Ele pode caminhar em diferentes lugares mesmo. Por
exemplo, a gente viveu esse ano, porque a gente tem como uma das premissas que 0
estudante que chega para atuar junto com uma professora ele precisa de fato conhecer
aquela professora, e ai tem professores que sdo mais resistentes e professores que sao
menos, entdo a gente viveu isso agora com uma bolsista que acabou de me escrever
falando que sexta-feira ela ndo vem ao grupo porque ela vai fazer um passeio. Eles vao
fazer uma visita a Escola de Comunicacao da UFRJ junto com a escola onde ela est4, e
que ela esta muito feliz porque no primeiro semestre foi muito dificil para ela porque a
professora ndo teve aceitacdo. Ela mudou de turma agora. A propria escola
compreendeu essa impossibilidade e ela esta falando isso, que esta muito feliz com o
trabalho que esta realizando. E isso s6 é possivel na extensdo, porque dependendo do
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lugar de onde vocé vai fazer o estagio ele tem uma perspectiva de sentar, e observar.
Vocé tem um relatorio para fazer com o professor, e é ébvio que, saindo do lugar da
generalizagdo, porque tem o professor no estagio que vai querer fazer junto e tem o
professor da universidade que vai dizer que quer que observe tudo, os estudantes, 0s
comentérios, e que anote o0 que a professora estd fazendo como uma avaliagdo do
trabalho docente, que eu acho muito ruim. E ai a gente tem de tudo. E complexo. Ent&o
eu acho que o fato de a gente poder proporcionar, por meio da extensédo, outra forma
de estar na escola que ndo seja o estagio, que seja uma coparticipacao, que seja efetiva
no envolvimento que é geral na escola, acho que isso é fundamental. Vocé esta vivendo
e podendo conversar sobre a vivéncia e isso € muito potente.
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